Zum Umgang mit dem Buch

Dieser Band besteht aus drei Teilen: 1. einem theoretischen Teil zu miindlichen Priifungen im Allgemeinen
(Kapitel 1-3), 2. einem theoretischen Teil mit fachspezifischen Hinweisen flir miindliche Priifungen in der
Physik (Kapitel 4-5) und 3. einem Teil mit zehn Priifungsvorschldgen mit Bewertungsraster und Priifungs-
hinweisen fiir die Praxis (Kapitel 6). Im ersten Teil wird zundchst auf allgemeiner Ebene gekldrt, was eine
mundliche Priifung ist, welche Eigenschaften sie besitzt und welche Giitekriterien sie erfiillen sollte, bevor
sich dann der Bewertung und der Beurteilung einer miindlichen Priifung gewidmet wird.

Daraufhin erfolgt im zweiten Teil die genaue Betrachtung der miindlichen Priifungen im Fach Physik.
Hierbei ist es besonders wichtig, dass die zuvor gewonnenen Erkenntnisse auf das Fach tibertragen werden
und dass daraus konkrete Handlungsempfehlungen abgeleitet werden. Eine umfangreiche Literatursamm-
lung rundet den theoretischen Bereich ab.

Im dritten Teil findet man Beispielpriifungen fur das Fach Physik fir die Klassenstufen 7-10 bzw. fiir eine
mogliche Abschlusspriifung. Je nach Schulform und/oder Bundesland ist die Physik Teil des integrativ zu
unterrichtenden Faches Naturwissenschaften und wird eigenstdndig z. B. erst ab Klasse 9 unterrichtet.
Dennoch sollten die im Buch gemachten Angaben auch zu den physikalischen Inhalten des naturwissen-
schaftlichen Faches und seines Lehrplans passen. Die Priifungen bestehen jeweils aus einem Fragenkatalog,
einem Leitfaden oder Kommentar zu den Fragen inklusive der Beschreibung moglicher Probleme im Zusam-
menhang mit dem Thema und einem passenden Bewertungsraster zur jeweiligen Priifung. Einigen Priifun-
gen sind zusdtzlich Arbeitsbldtter zugeordnet, die als Material benétigt werden. Alle Priifungen sind adap-
tierbar und verdnderbar und somit auf Thre Situation anzupassen, vor allem vor dem Hintergrund maglicher
Abschlussprifungen. Das gilt sowohl fiir die Fragen als auch fiir die Kommentare, vor allem aber fiir die
Bewertungsraster. Es empfiehlt sich sogar in fast allen Féllen, diese Anpassungen vorzunehmen, denn schon
aufgrund der genutzten Sprache kann es mitunter zu Missverstéindnissen kommen.

Es finden sich zwei Arten von Beispielpriifungen: Priifungen mit Vorbereitung und solche ohne Vorberei-
tung. Ndhere Hinweise dazu finden Sie in den theoretischen Teilen.

Es empfiehlt sich, in jedem Fall zundchst die Theorieteile zu lesen, die knapp gehalten wurden und die sich
hauptsdchlich mit praktisch relevanten Dingen der Theorie bezogen auf miindliche Priifungen beschrdnken.
Sie erdffnen einen guten Blick auf die grundlegenden Probleme und auf die Fallstricke, auf die es zu achten
gilt. Nach der Lektire sind auch die Beispielpriifungen in ihrem Aufbau und ihrer Struktur besser versténd-
lich.
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2. Giitekriterien der Leistungserfassung

Miindliche Priifungen sind also notwendig, um Kompetenzbereiche zu erfassen, die mithilfe anderer Erfas-
sungsinstrumente nicht berticksichtigt werden kdnnen.

Was das wiederum genau fiir die Physik bedeutet, soll spdter noch einmal deutlich gemacht werden.

2.4 Allgemeine Hinweise zum Erreichen der Giitekriterien

e Die Kompetenzen und Lernziele, die liberpriift werden sollen, miissen vorher festgelegt werden. Diese
Forderung ist nicht identisch mit dem Festlegen der Fragen bzw. des Themas. Es ist entscheidend, sich
zundchst darliber Gedanken zu machen, welche Kompetenzbereiche man in der miindlichen Priifung in
den Blick nehmen will und wo die jeweiligen Schwerpunkte liegen.

e Miindliches ist fliichtig. Aus diesem Grund muss ein Katalog erstellt werden, aus dem Kriterien und
Indikatoren hervorgehen, die ein Erreichen der Ziele widerspiegeln. Diese Kriterien und Indikatoren
finden sich in Bewertungsrastern wieder, die man nutzen sollte, um mindliche Priifungen zu beurteilen
und letztendlich auch zu benoten. In einem Kriterienkatalog muss festgehalten werden, welche Leistun-
gen wie bewertet werden. Kompetenzen, Lernziele und Kriterien miissen zueinander kompatibel sein.

e Die Kriterienkataloge mussen transparent sein, also auch fiir die Schiilerhand zugdnglich. Sie miissen mit
den betroffenen Schiilern diskutiert werden, aber auch innerhalb der Fachgruppe an der Schule, wenn
man plant, mindliche Priifungen durchzufiihren. Diese Art der kommunikativen Validierung ist ein
probates Mittel, friihzeitig auf Probleme hinzuweisen.

e Prifungen sollten von mehreren Priifern beurteilt werden, die ihre Leistungsbewertung unabhdngig
voneinander festhalten. Das Ergebnis sollte mithilfe aller Bewertungen ausgelotet werden, um so ver-
schiedene Sichtweisen in den Blick nehmen zu konnen (Birkel 1978, S. 205). Diese scheinbar einfache
Forderung entfaltet ihre Kraft zur Objektivierung genau dann, wenn diese Bewertung vor der Diskussion
schriftlich und individuell festgelegt wird. Denn schon alleine der Vorschlag einer Bewertung durch einen
Priifer direkt nach einer Prifung birgt die Gefahr der Beeinflussung des anderen Priifers in sich. Diese
Forderung ist aber wohl aus 6konomischen Griinden nur in Abschlusspriifungen umsetzbar. In Priifungen,
in denen lediglich ein Beurteiler zur Verfligung steht, kann man den Schiiler in die Beurteilung mitein-
beziehen.

e Die Sprache ist von entscheidender Bedeutung in einer Priifung, insbesondere die Fachsprache ist in der
Physik von immenser Bedeutung. Das gilt auch fiir die verwendeten Begriffe in den Frage- oder Impulsse-
qguenzen. Hierbei muss darauf geachtet werden, dass die verwendeten Operatoren klar und deutlich sind
und dass sie vom Priifling in der gleichen Weise verstanden werden, wie vom Priifenden. Das ist eine
Forderung, die auch fiir schriftliche Priifungen im besonderen MaRe giiltig ist. In miindlichen Priifungen
ist sie so zentral, weil viele AuBerungen nicht dezidiert geplant erfolgen. Es ist sinnvoll, sich eine Operato-
renliste anzulegen, die man auch in der Priifung nutzen kann.

Trotz aller redlichen Bemiihungen wird es nicht gelingen, eine miindliche Priifung in allen Belangen objektiv
und valide zu gestalten. Es gilt in jedem Fall, die Vor- und Nachteile diesbeziliglich abzuwégen und sich zu
fragen, ob der etwaige Verlust von Giite durch den Gewinn der Messung alternativer Kompetenzbereiche
aufgewogen werden kann. So muss hingenommen werden, dass ein Fazit am Ende stehenbleibt: ,Durch
den interaktiven und moglicherweise adaptiven Charakter miindlicher Priifungen ist bei diesen Leistungs-
feststellungen und darauf aufbauenden Beurteilungen nicht der gleiche Grad der Objektivitdt wie bei
schriftlichen Priifungen zu erreichen” (Kirk 2004, S. 39).
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Klasse 9/10 oV Nr.1 Bewegungen

TR/AB

Materialien fiir das Experiment
Aufziehauto < Kreide/Klebeband fiir Markierungen « Stoppuhr ¢ gegebenenfalls Ma3band
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1. Wenn du ein ,Aufziehauto” zurlickziehst und dann losldsst,
fdhrt es fir eine bestimmte Zeit selbststédndig.

a) Beschreibe einen Versuch zur Untersuchung der Bewegung des Aufziehautos.
Erldutere, welche Grof3en du dabei messen und auswerten kannst.

b) Nenne mdgliche Fehlerquellen in der Messung.
Erldutere Moglichkeiten, diese Fehlerquellen zu beheben.

2. Alina notiert fur eine Bewegung die folgenden Messwerte.
Beschreibe die Bewegung anhand der Daten.

Zeit in Sekunden 0 0,5 1 15 2 25 3 3,5 4 45

Strecke in Metern 0 0,2 0,8 15 27 3,7 4.4 51 5,6 5,8

3. Ben und Chiara sprechen liber das vorbeifahrende Aufziehauto. Nimm zu folgenden Aussagen
Stellung: Ben: ,Das Aufziehauto bewegt sich aufgrund einer gespeicherten Bewegungskraft,
diese wird irgendwann verbraucht und das Aufziehauto bleibt stehen.”

Chiara: ,Damit das Aufziehauto mit konstanter Geschwindigkeit fdhrt,
musste man von auf3en eine konstante Kraft auf das Aufziehauto ausiiben.”

4. Beschreibe und interpretiere das Geschwindigkeits-Zeit-Diagramm auf dem Arbeitsblatt.
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