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Eine Gesellschaft, die alte Menschen, kranke Menschen, behinderte
Menschen aller Art nicht als natiirlichen Teil ihrer selbst zu achten
und zu behandeln weif}, spricht sich selbst das Urteil . . .

Unsere grundsitzlich auf Leistung und Wettbewerb ausgerichtete
Gesellschaft ist nur dann in Ordnung, wenn sie behinderten Min-
derheiten volle Achtung, volle Gemeinschaft und ein Hochstmaf an
Eingliederung gewihrt.

Bundesprisident Heinemann
am 12. Oktober 1970
auf dem Behinderten-Kongrefl des VdK



Vorwort

Alarmierend fiir alle Eltern ist die Tatsache, daf} fast jedes zweite
Kind ein Problem-Kind ist, wie das Tiibinger Institut fiir Erzie-
hungswissenschaft 1972 festgestellt hat. Nahezu jedes fiinfte Kind,
so das Institut, miiflte sofort in psychotherapeutische Behandlung.
Wihrend in den USA, in England und Schweden bereits in gréfferem
Umfang Untersuchungen zur Erforschung der Hiufigkeit des Auf-
tretens von Storungen und Fehlentwicklungen bei Kindern durch-
gefilhrt worden sind, fehlen derartige Unterlagen in der Bundes-
republik noch fast véllig. Die Tiibinger Arbeit bringt als Leitstudie
die ersten Ergebnisse. Anhand einer Liste von 32 Symptomen wur-
den die Eltern und Lehrer von 150 zufillig ausgewihlten sieben-
bis zehnjihrigen Jungen nach Auffilligkeiten befragt.

Dabei waren nur 22 Prozent der Jungen vollig symptomfrei. Bei
28,7 Prozent zeigten sich leichte Symptome, die die Kinder un-
schwer ohne fremde Hilfe bewiltigen konnten. Dagegen nahmen
29,3 Prozent der Untersuchten aufgrund ihrer Belastung bereits
eine Sonderstellung in der Familie, unter ihren Kameraden oder in
der Klasse ein. Sie konnten ihre Probleme mit Miihe gerade noch
selbst bewiltigen, es wurden jedoch psychohygienische Vorsorge-
mafinahmen fiir notwendig erachtet. Als deutliche Problemkinder,
die einer psychotherapeutischen Behandlung bedurften, erwiesen
sich 18,9 Prozent der Jungen, wihrend 1,3 Prozent bereits An-
staltsfille waren.

In jeder Gesellschaft lebt eine grofiere Zahl von Menschen, die ohne
eigenes Verschulden in ihrem Leistungsvermdgen und in ihrer Kon-
kurrenzfihigkeit im beruflichen oder sozialen Bereich im Nachteil
sind. Soziologisch gesehen handelt es sich bei diesen Menschen um
eine Minderheit, die wir als Behinderte bezeichnen, die »durch er-



erbte, angeborene oder erworbene Mingel korperlicher, seelischer
oder geistiger Art daran gehindert werden, sich auf normalem Wege
eine Stellung in der Gesellschaft zu erwerben und sich darin zu
behauptenc«.

Die Zahi der Behinderten in der Bundesrepublik wurde zuletzt
1966 vom Statistischen Bundesamt anldflich einer Zusatzerhebung
ermittelt und wird mit insgesamt etwas mehr als 4 Millionen an-
gegeben, und zwar 2,8 Millionen Minner und 1,26 Millionen Frau-
en, die an einer kdrperlichen oder geistigen Behinderung leiden. Die
Zahl der behinderten Kinder wird auf eine Million geschitzt; ge-
naue Zahlen liegen hieriiber nicht vor.

In der Bundesrepublik allein werden in jedem Jahr zwischen 80 oco
und 100 0ooo Kinder mit Mingeln oder Behinderungen geboren,
jedes 10. Kind. Die Zahl der Sonderschiiler aber hat sich in der Zeit
von 1960 bis 1970 mehr als verdoppelt. Wihrend die vom Sekreta-
riat der Kultusministerkonferenz im Jahre 1971 herausgegebene
Schrift »Die Sonderschulen in der bundeseinheitlichen Schulstatistik
1960 bis 1969« die Zahl der Sonderschulen im gesamten Bundes-
gebiet fiir das Schuljahr 1969/70 mit 2192 Schulen mit 16 842 Klas-
sen angibt, kommen andere Statistiken zu weit weniger giinstigen
Zahlen. Nach der Kultusministerkonferenz unterrichten 16 764
Lehrer 291 ooo Sonderschiiler in Sonderschulen fiir Schwerhdrige,
Sehbehinderte, Verhaltensgestorte, Korperbehinderte, Sprachbehin-
derte, geistig Behinderte und Lernbehinderte.

Von der Kultusministerkonferenz werden folgende Schiilerzahlen
angegeben:

Lernbehinderte 211 890

geistig Behinderte 12 560

Bildungsgefihrdete und Schwererziehbare 10 421
Gehérlose und Schwerhdrige 6 490
Sprachgestérte 4 754

Kérperbehinderte 4 078

10



Insgesamt ergibt das eine Zahl von Sonderschiilern von rund
250 ooo. Demgegeniiber kommt die Deutsche Vereinigung fiir die
Rehabilitation Behinderter e. V. auf 480 ooo Kinder, die in einer
Sonderschule geférdert werden miiflten, und 280 ooo, die eine Son-
derschule tatsichlich besuchen. Wihrend also hier eine Differenz
von 30 000 Schiilern klafft, wird von der Kultusministerkonferenz
die immense Zahl der auf Wartelisten Stehenden iiberhaupt nicht
erwihnt.

Die Zahlen der Vereinigung sehen wie folgt aus:

Lernbehinderte 250 000 (216 ooo besuchen eine Schule)
geistig Behinderte 31 200 (10 000 in Schulen)
Gehorlose und Schwerhdrige 14 350 (in Schulen §000)
Sprachgestdrte 94 ooo (in Schulen 4500)

Die Gruppen der Bildungsgefihrdeten und Schwererziehbaren wer-

den hier nicht erfaflt, ebensowenig die der Korperbehinderten.

Statt dessen wird angefiihrt, dafl von den

1205 Blinden und

60 Taubblinden

fast alle Aufnahme in einer Schule gefunden haben. Die Zahlen

aber scheinen beide falsch, sowohl die der Kultusministerkonferenz

wie die der Vereinigung fiir Rehabilitation. Anzunehmen ist, wie

gesagt, eine Zahl von einer Million behinderter Kinder.

Die Ursachen dieser Behinderung aber kénnen verschiedenster Art

sein, und sie lassen sich zusammenfassen in

1. chromosomal bedingte Behinderung, also eine Normabweichung
der Chromosomenstruktur von normalerweise 46 Chromosomen,
— Mongolismus

2, metabolisch-genetisch bedingte Behinderungen,

3. Behinderungen durch Infektionen in der Schwangerschaft und

4. durch den Geburtsablauf bedingte Behinderungen.

Es handelt sich in keinem dieser Fille um Erbfaktoren, wie hiufig
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angenommen wird, und deren angenommene Ursachen dann auch
hiufig bei den Eltern dieser Kinder Schuldkomplexe hervorrufen.
Allen behinderten Kindern in der Bundesrepublik aber steht ein
schwerer Weg bevor, denn die heutige Gesellschaft ist in ihrer Ich-
Bezogenheit und Leistungsbezogenheit kaum bereit, dieser Gruppe
von Menschen den ihnen zustehenden Platz einzuriumen. Fiir viele
behinderte Kinder ist es ein vorprogrammierter Weg, der mit Vor-
eingenommenheit und Uneinsichtigkeit der Gesellschaft beginnt. Das
Fehlen von Spielzeug fiir behinderte Kinder, das Fehlen von Aben-
teuer-Spielplitzen auch fiir behinderte Kinder ist der erste Schritt
in die hiufige Isolation. Der erste Abenteuer-Spielplatz der Welt
wurde 1972 im Londoner Stadtteil Chelsea eingerichtet. Bis auch
in der Bundesrepublik solche Spielplitze entstehen werden und da-
mit diesen Kindern gréfiere Chancen fiir einen Start in die Welt der
Nichtbehinderten eingeriumt werden, wird noch eine geraume
Weile vergehen.

Ahnlich verhilt es sich mit Spielzeug fiir Behinderte. Behinderte
Kinder — obwohl ihre Zahl nicht gering ist — sind im Spielwaren-
handel nach wie vor Stiefkinder und werden gegeniiber ihren ge-
sunden Spielgefihrten erheblich benachteiligt. Und das, obwohl ge-
rade fiir diese Kinder entsprechendes Spielzeug doppelt wichtig
wire. Um so dankbarer mufl eine Initiative der Verbraucherzen-
trale Baden-Wiirttemberg (Abteilung Informationsdienst, 7000
Stuttgart, Olgastrafle 32) begriiffit werden, die eine Aufstellung des
Kinderspielzeugs fiir behinderte Kinder angefertigt hat, und zwar
nach den Gruppen fiir kérperbehinderte, hér- und sehbehinderte
und fiir geistig behinderte Kinder.

Der Weg der Behinderten in unserer Gesellschaft aber geht weiter
iiber eine hiufig unvollkommene Schulausbildung — wobei das Feh-
len von Vorschulkindergirten sich besonders negativ auswirkt — in
oft unzureichenden Gebiuden mit unzureichendem Lehrpersonal,
bzw. fehlendem medizinisch-psychologischen Personal. Dafl auch im
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iibrigen auf Behinderte keine Riicksicht genommen wird, versteht
sich von selbst. Unsere Welt wird fiir Gesunde gebaut. Wo wiirde
daran gedacht, dafl K&rperbehinderte im Rollstuhl Bordsteine nur
unter grofiten Schwierigkeiten tiberwinden, dafl Treppen oder zu
schmale Tiiren ihnen ein Halt setzen. Zwar wurden an manchen
Unterfiihrungen in letzter Zeit Gleitwege gebaut, gedacht und ge-
plant aber fiir die Miitter mit Kinderwagen, nicht fiir Behinderte.
Die Gesellschaft ist auch kaum bereit, die Behinderten in ihrem
spiteren Leben in entsprechenden Wohnheimen leben zu lassen,
unter sich, unter der Betreuung von gesunden Menschen, die ihnen
die notwendigen Arbeiten abnehmen. Sie bleiben zu Hause, bis sie
sterben. Thr Weg ist vorgezeichnet, hoffnungs- und fast aussichtslos
durch fehlende Wohnungen, Ausbildungsplitze, Arbeitsplitze und
Beschiitzende Werkstitten: Vorprogrammiert fiir ein Leben in stin-
diger Unterdriickung inmitten einer Wohlstandsgesellschaft, die es
sich erlauben kann, mittlerweile 159 Starfighter sinnlos angeschaft
zu haben, fiir die Vernichtung, die aber kein Geld fiir eine millio-
nengrofle Gruppe von Menschen in ihrer Mitte hat.
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1. Entwicklung des Sonderschulwesens

Korperliche und geistige Behinderungen hat es zweifellos zu allen
Zeiten und in allen Schichten der Bevélkerung gegeben, wenn auch
in unserer Zeit sich ein starkes Ansteigen der Zahl von Behinderten
bemerkbar zu machen scheint. Geindert hat sich allerdings die Ein-
stellung der Menschen zu behinderten Kindern und Erwachsenen.

R. Kretschmer und J. Koty berichten {iber die Behandlung Blinder
im Altertum oder bei Naturvélkern von heute kaum verstindlicher
Hirte: In Australien wurden blinde Mitglieder primitiver Stimme
von ihren Genossen verlassen. Die Buschminner in Afrika pflegten
Gebrechliche und Hilflose auszustofien, wenn Not drohte. Von den
Pruzzen heiflt es: Alte und schwache Eltern wurden von dem Sohn
erschlagen, blinde oder verwachsene Kinder wurden von dem Vater
getStet, lahme und blinde Knechte wurden vom Hausherrn aufge-
hingt.

Auch in den Hochkulturen des Altertums hielt man an den iiber-
kommenen Sitten fest, gebrechlich geborene Kinder auszusetzen.
Ebenso wurden unerwiinschte Kinder ausgesetzt. Die KindstStung
war zeitweise sogar vom Staat geboten. Andererseits wurden in der
Antike verkriippelte Kinder am Leben erhalten, jedoch noch mehr
verkriippelt und verunstaltet, um als Bettler durch Erweckung von
Mitleid ihren Herren entsprechende Einnahmen zu verschaffen.
Ausgesetzte und gerettete Middchen wurden hiufig zur Unzucht
gezwungen. Die Gesetze des Lykurg um 9oo v. Chr. und des Solon
um 640 v. Chr. bezeugen diese Tatsachen. In Rom arbeiteten blinde
Sklaven als Ruderknechte, drehten Handmiihlen oder zerkleinerten
das Erz in den Bergwerken. Blinde oder auch absichtlich geblendete
Kinder wurden ebenfalls zum Betteln abgerichtet und erzogen,
blinde Madchen zur Prostitution gezwungen.
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Es wird von anderen Naturvdlkern berichtet, daf sie Blinde und
Gebredhliche fiirsorglich und giitig versorgt haben. Im alten Agyp-
ten und in China, heiflt es, seien Blinde mit geeigneten Handarbei-
ten beschiftigt worden und hitten als Lehrer, Dichter oder Singer
die Uberlieferungen gedichtnismiflig eingeprigter heiliger Texte
besorgt.

Im Altertum und auch im Mittelalter hielt man speziell Blinde fiir
bildungsunfihig, ergo auch erwerbsunfihig. Das in Anfingen sich
entwickelnde soziale Bewufitsein (in den christlichen, islamischen
und buddhistischen Kulturen) erleichterte ein wenig die Situation
der Hilfsbediirftigen. In dieser Zeit wurden hauptsichlich den Blin-
den Bettelprivilegien gewihrt, entwidkelten sich Bettelorden, die es
zu gewissem Wohlstand brachten, wurde in Palermo 1761 eine
Musikschule fiir Blinde betrieben, nahm aber andererseits durch die
Verbreitung von Blattern, Syphilis und Trachom und die Blendung
von Kriegsgefangenen die Zahl Behinderter derart zu, dafl sie zu
einer Landplage wurden und manche Stidte abwehrende Bettel-
ordnungen erlieflen.

Wenn auch einige, meist wohlhabende Behinderte (iiberwiegend
Blinde) es zu ausgesprochenen Hochleistungen brachten (Homer
und Tiresias als Dichter und Seher des Altertums, um 1200 der
Kirchenrechtler Prospero Fagnani, der Hussitenfithrer Johann Zis-
ka als Heerfiithrer im 15. Jahrhundert, John Milton im 17. Jahr-
hundert, Nicolas Saunderson im 18. Jahrhundert, der bei Newton
Mathematik und Physik studierte und Professor fiir diese Ficher
wurde, ebenfalls im 18. Jahrhundert John Metcall als Strafien- und
Briickenbauer und der Wiirttemberger Johann Kiferle als Instru-
mentenbauer und Erfinder u. a.), wurde doch die Notwendigkeit
einer Erziehung von geschiddigten Kindern keineswegs deutlich.
Man hielt behinderte und geisteskranke Kinder fiir vom Teufel
besessen, gegen deren Krankheit hochstens Beschworungen, Exorzis-
mus oder vielleicht noch Wallfahrten niitzlich waren.
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Die ersten Bildungsversuche mit Taubstummen, auch hier aus-
schliellich Angehdrigen des Hochadels, sind im 16. und 17. Jahr-
hundert aus Spanien bekannt. Der Benediktinerpater Pedro de
Ponce unterrichtete seine Schiiler im 16. Jahrhundert in einer Laut-
sprache, und Juan Pablo Bonet (1579-1633) schrieb die erste Arbeit
iiber den Taubstummenunterricht. Die erste Taubstummenschule
wurde im Jahre 1770 von Abbé de ’Epée in Paris begriindet. 1788
entstand die erste deutsche Taubstummenanstalt unter Leitung von
Samuel Heinicke in Leipzig, weitere 1788 in Berlin und 1799 in
Schleswig folgten.

Schulen fiir K&rperbehinderte entstanden wesentlich spiter. Das
Griindungsjahr der Bildungsstitten fiir korperbehinderte Kinder
wird mit 1823 angegeben, als der Arzt J. G. Blomer eine »Heil-
anstalt fiir arme verwachsene Kinder« errichtete. In einem Bericht
fiir das Jahr 1827 schreibt er: »Die Erziehung ist einem Lehrer
anvertraut, der iiber die Sittlichkeit viterlich wacht und die Kinder
in verschiedenen Schulwissenschaften unterrichtet.« Die erste eigent-
liche Kérperbehindertenschule griindete Nepomuk Edler von Kurz
in Miinchen. Uber den Zweck der Privatanstalt schreibt er: »Die
am 9. Januar 1833 gegriindete technische Industrieanstalt will
werktags schulfreie 13-14jihrige verkriippelte Kinder, welche we-
gen ihrer kdrperlichen Mingel zu kiinftigen Gewerben und anderen
Betrieben nicht wohl taugen, durch mechanische Ubungen in ver-
schiedenen denselben angemessenen Beschiftigungen zu Fabrikar-
beitern bilden oder denselben auch in der Anstalt selbst andauern-
den Verdienst schaffen, um sie vor dem Miiliggang und den daraus
hervorgehenden Lastern zu bewahren.« Zehn Jahre spiter wurde
die Anstalt »auf allerh$chste konigliche Entschliefung auf Staats-
kosten iibernommen.«

Die Erkenntnis von der Notwendigkeit besonderer Schulen fiir
Schwerhérige und Taube entwickelte sich um die Wende des 18.
zum 19. Jahrhundert, doch dauerte es noch fast einhundert Jahre,
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bis die erste Schule entstand. Die Schwerhdrigenschule als eigene
Schulform ist, wie auch die Sonderschuleinrichtung fiir gemein-
schaftsschwierige Kinder, eine junge Erscheinung auf dem pidagogi-
schen Sektor. Verhaltensstdrungen fielen im vorigen Jahrhundert
erstmals in Waisen- und Armenhiusern auf. Die Gesellschaft hitte
sich vermutlich um diese Gruppe junger Menschen nicht bemiiht,
wire sie nicht durch deren Straffilligkeit und Kriminalitit mit ihr
konfrontiert worden. So wurden zunichst Rechtslehre und Rechts-
pflege zustindig fiir diese Behinderten.

Die Sonderschule fiir Sehbehinderte ist eine der jiingsten Einrich-
tungen auf dem Sektor des Sonderschulwesens, sie entstand erst in
unserem Jahrhundert. Die ersten Anregungen gingen 1907 von
Schulrat K&nig in Miihlhausen im Elsaf}, dem Augenarzt Dr. Wein-
berger, und 1910 von Dr. Redslob in Straflburg, aus, die die ersten
Sonderschulklassen fiir Sehbehinderte anregten. 1919 wurde von
Prof. Dr. Levinsohn in Berlin die erste Schule fiir Sehschwache
eingerichtet, 1922 eine zweite und 1928 die dritte. Die ersten
Sprachheilkurse fiir Sprachbehinderte in Preuflen wurden 1880
durchgefiihrt. Die stotternden und sprachbehinderten Kinder blie-
ben allerdings in allgemeinbildenden Schulen und wurden aufler-
halb der Schulzeit in Gruppen zu 12 Kindern betreut. In den Jah-
ren vor dem ersten Weltkrieg wurden dann Sprachheilklassen und
-schulen in Hamburg, Halle, Konigsberg, Mannheim, Stuttgart,
Dortmund, Barmen und Wien gegriindet.

Die Vorliufer der Sonderschulen fiir Lernbehinderte und fiir
»Praktisch Bildbare« (geistig Behinderte) waren die Hilfsschulen,
die den Schwachsinnigenanstalten und den Vorbildern einiger fort-
schrittlicher Pidagogen, Geistlichen, Mediziner und Volksschulleh-
rer folgten. Als erster betreute Peter Jordan in Mainz 1533
schwachbegabte Kinder. Die systematische Erforschung des »Kreti-
nismus« begann jedoch erst in der Schweiz und fast gleichzeitig auch
in Wiirttemberg in der ersten Hilfte des vergangenen Jahrhun-
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derts. 1841 begriindete Johann Jakob Guggenbiihl nach umfang-
reichen Untersuchungen des Kretinismus (der zur damaligen Zeit
dem Schwachsinn gleichgestellt wurde; die verschiedenen Erschei-
nungsformen des Schwachsinns waren noch unbekannt) in dem
schweizerischen Dorf Matt auf dem Abendberg bei Interlaken die
erste Anstalt. 1838 hatte Pfarrer Haldenwang (1803-1862) in
Wildberg einen ersten deutschen Versuch mit der »Rettungsanstalt«
fiir schwachsinnige Kinder unternommen. EIf Jahre spiter, 1849,
griindete sein Vetter Georg Friedrich Miiller in Rieth bei Vaihingen
an der Enz eine weitere Anstalt, die der von Karl Heinrich Rosch
1847 nach ebenfalls umfangreichen Untersuchungen (4967 Kretinen
bei einer Bevdlkerung von 1,5 Millionen) in Mariaberg bei Troch-
telfingen im Kreis Reutlingen gegriindeten folgte. Die Anstalt in
Wildberg wurde 1847 wegen Krankheit des Griinders aufgeldst,
und die Kinder wurden nach Mariaberg gebracht.

Uber »Schulen fiir schwachbefihigte Kinder« schrieb Heinrich Ernst
Stotzner 1864: »Bei Wohlhabenderen 148t sich noch etwas auf dem
Wege des Privatunterrichts erreichen. Was aber wird mit den Ar-
meren? Gerade in den unteren Volksschichten, wo es oft an zwedk-
mifliger Erndhrung, gesunder Wohnung, sorgfiltiger Erziehung der
Kinder fehlt, stellt sich die Zahl der Schwachsinnigen als eine wahr-
haft schreckenerregende heraus.

Nun, man suche diese Kinder in Anstalten fiir Bloédsinnige unterzu-
bringen. Das ist aber in den meisten Fillen erst recht kostspielig,
und dann steht dem ein grofles Bedenken entgegen. Das schwach-
sinnige Kind ist eben noch nicht blédsinnig. Es steht geistig auf einer
hoheren Stufe. Wohl ist sein Auffassungsvermdgen gering, seine
Sprache schwerfillig, sein Wollen und Empfinden schwach; aber es
kann doch denken, wollen und empfinden; wenn auch alles viel
langsamer vor sich geht als bei normal gebildeten Kindern. Bei dem
eigentlich Blédsinnigen dagegen ist die Seele ginzlich gebunden. Mit
sehendem Auge sieht er nicht, mit hérendem Ohr hért er nicht und
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deshalb gehen ihm auch alle Vorstellungen und Begriffe ab. Seine
Sprache besteht in gedankenlosem Schwatzen oder er stofit nur
unartikulierte Laute aus. Er scheut keine Gefahr und die ganze
korperliche wie geistige Erscheinung zeigt, daff bei diesen Ungliick-
lichen von Unterricht und Erziehung kaum geredet werden kann
und nur ein Abrichten zu bestimmten Titigkeiten mdglich ist.«

Erste Schulprogramme, die sich an den Zielen einer Grundausbil-
dung (Sprechen-, Schreiben-, Lesen- und Rechnenlernen) orientie-
ren, gleichzeitig aber auf die individuellen Moglichkeiten der
Schiiler eingehen, entwickeln sich. In einem Bericht aus Akten von
Mariaberg vom 4. April 1865 heiflt es:

»Biblische Geschichte: Jesus, der Kinderfreund, der verlorene Sohn,
der barmherzige Samariter, die Erkrankung des Lazarus, Jesu Ein-
zug in Jerusalem und das letzte Mahl Jesu mit seinen Jiingern,
erzihlt und jedes einzeln der Erzihlung mehrfach wiederholt mit
Hilfe der Bilder.

Anschauungsunterricht: derselbe wurde fortgesetzt an den Bildern
10,11, 12 und 13.

Formeniibungen: Vorbereitung: die fritheren Ubungen fortgesetzt
mit den Stibchen bis zu den Figuren mit vier Stibchen, die letzten
waren Stuhl, Zelt, Hut. Die letztgenannte Figur ging jedoch noch
schwerer, mufl wiederholt werden.

Sprachiibungen: Die 6. und 7. Ubung. Sophie Munk spricht dieselbe
gut nach, auch in Verbindung mit den verschiedenen Vokalen.
Friedrich Reitz dagegen kann aus der 6. Ubung die f und w noch
nicht sagen, weshalb diese beiden Buchstaben nach vielfachen Pro-
ben vorerst iibergangen werden. Mit den iibrigen Kindern werden
Sprachiibungen hauptsichlich an den kleinen Bildern getibt durch
Fragen nach der Benennung der Gegenstinde in der Ein- und Mehr-
zahl, in ihrem Geschlecht, der Titigkeit oder des Nutzens. Lesen:
die 5. und 6. Seite der Curantschrift in der Fibel gelesen und dabei
die fritheren immer recentirt.
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Rechnen: Maria Burckhardt schreibt jetzt die Zahlen 1 bis 12 in
der Reihenfolge ziemlich sicher, ebenso Anton Beck bis 10, Elisabeth
Huck bis 7, wihrend es in der Angabe einzelner Zahlen bei ihnen
immer noch fehlt, deshalb kein weiterer Schritt im Zahlenschreiben
gemacht werden kann. Friedrich Reitz und Sophie Munk haben die
Zahl 4 schreiben gelernt, ohne sie jedoch zu kennen.

Schreiben: Die Schreibiibungen wurden in der gleichen Weise fort-
gesetzt wie frither und keine besonderen Fortschritte dabei ge-
macht.

Auch vom Zeichnen gilt noch die frithere Angabe.

Bemerkungen: Luise Harter ist nun vom Unterricht ausgeschlos-
sen.

Anschauungsunterricht: Einfithrung der Kinder (natiirlich soweit
der Grad ihrer Bildungsfihigkeit erlaubt) in die Grundanschauun-
gen der innern und duflern Welt ist Wesen und Zweck dieses Un-
terrichts, der als grundlegender die nétige Voraussetzung fiir den
iibrigen Unterricht ist. Das Kind soll seine nichste Umgebung, die
Natur und Menschenwelt kennenlernen. «

Aus den Klassenbiichern, Akten und Notizen der Lehrer verschie-
dener Schulen wird ersichtlich, daf, wie der Schulunterricht im ver-
gangenen Jahrhundert allgemein, so auch der Sonderschulunterricht
z. T. abgestimmt war auf religiése Bildung. Den Behinderten wur-
de mit einfachsten Mitteln verdeutlicht, daff ihre Krankheit gottge-
wollt, also in Ergebenheit hinzunehmen sei. Allerdings entwickelten
sich in der Mitte des 19. Jahrhunderts auch bereits einfachste Unter-
richtsmittel, Lehr- und Lernmittel, die speziell spiter von der italie-
nischen Arztin und Pidagogin Maria Montessori (1870-1952)
ausgearbeitet und verbessert wurden. Sie war die eigentliche Begriin-
derin des Schulsystems, das der freien individuellen Entwicklung
des Kindes breiten Raum liflt. Sie versuchte, die Lernbegierde des
Kindes zu entfalten, anstatt ihm den Lehrstoff aufzuzwingen.
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Die Hilfsschulen der Vergangenheit waren bis zum Beginn unseres
Jahrhunderts mehr Bewahranstalten denn Schulen. Dies wird deut-
lich aus einer Notiz aus dem Jahre 1876: »Magdalene Schmidt: Sie
ist sehr schwach und nimmt von ihrer Umgebung wenig Notiz.
Bisher storte sie den Unterricht durch ihr unruhiges Wesen, doch
hat man es jetzt so weit gebracht, dafl sie ruhig an ihrem Platz
bleibt. Sie ist stumm und gibt nur unartikulierte Tone von sich. Seit
einiger Zeit beschiftigt sie sich ganz mit Baukl6tzen und nimmt am
Spielen gerne teil.«

Im Jahre 1876 wurden allerdings auch hier schon Arbeiten fiir die
Industrie ausgefiihrt oder, wie es der Stundenplan ausweist, »In-
dustriearbeiten oder Spaziergang«. Das Wort »Industrie« taucht
in den Stundenplinen von 1876 und in denen der folgenden Jahre
mehrfach auf.

Wihrend nach dem Jugendarbeitsschutzgesetz Kinderarbeit heute
in der Bundesrepublik grundsitzlich verboten ist (obwohl dieses
Verbot hiufig genug iibertreten wird und die Gewerbeaufsichts-
imter allein personell nicht in der Lage sind, eine entsprechend
erforderliche Uberwachung der Handwerksbetriebe und Industrie-
firmen durchzufiihren), war die Kinder- und Jugendarbeit im ver-
gangenen Jahrhundert iiblich. In der Gegend von Neustadt-Ebers-
walde und in Luckenwalde wurden um 1815/20 Kinder von fiinf
und sechs Jahren in den Werkstitten ihrer Eltern und in Fabriken
zu ausgesprochen mechanischen Fertigkeiten abgerichtet. Die Arbeit
in den Fabriken begann morgens um sechs Uhr und dauerte bis
abends neun Uhr, unterbrochen durch eine einstiindige Mittags-
pause, insgesamt also 12 Stunden.

In einem Gutachten der Regierung in Berlin an den Oberprisiden-
ten von Heydebreck vom 1. Juni 1819 heiflt es: »Wir gehen nun zu
den Kenntnissen und der geistigen Ausbildung dieser Kinder iiber,
welche, wenn diese vom neunten bis zum vierzehnten Jahre in den
Fabriken arbeiten miissen, wohl nicht grof8 sein kann, dennoch ist



das Resultat zum Erschrecken bei den sehr herabgestimmten For-
derungen, welche wir an diese Kinder zu machen uns veranlafit
sahen. Sie begriffen als das Hochste die Kenntnis des Rechnens,
dann Kenntnis des Schreibens, Kenntnis des Lesens und einige
Kenntnis der Religion. Im allgemeinen haben wir gefunden, dafl
nur wenige dieser Kinder Schulen besuchen, andere haben zwar
ehemals die Schule besucht, sind aber seit vielen Jahren nicht mehr
in dieselbe gegangen, noch andere haben weder Unterricht genos-
sen, noch die Aussicht, ihn jemals zu geniefflen. Im einzelnen steht

die Sache also:

1. Von den 715 durch die Polizei ausgemittelten, in Fabriken arbei-
tenden Kindern konnen nur 234 rechnen, dagegen sind 481 oder
37/55 im Rechnen vollig unwissend.

2. Von den 715 obgedachten Kindern kénnen nur 351 Kinder etwas
schreiben, dagegen sind 364 oder 28/55 dieser Fertigkeit unkundig.
3. Von denselben haben es zum Lesen gebracht 455, nicht lesen
konnen 260 oder 20/55.

4. Religionskenntnisse besitzen nur 39, dagegen sind 676 oder 52/55
ganz unwissend in diesem Gegenstande.

Fassen wir jetzt das Allgemeine der Lage der in den Fabriken arbei-
tenden Kinder zusammen, so ist folgendes: Eine betrichtliche An-
zahl Kinder in dem zarten Alter von 9 bis 14 Jahren wird genétigt,
zwolf Stunden tiglich bei einer einférmigen, oft schweren, oft leich-
teren, allemal aber durch ihre Dauer bedriickenden kérperlichen
Arbeit gegen den Lohn von 4 Pfennigen pro Stunde in der Fabrik
zu verweilen und hat teils nicht Zeit, teils nicht Gelegenheit, das
Minimum der notwendigen Kenntnisse fiir die niedrigste Stufe der
biirgerlichen Gesellschaft zu erlangen.«

Waren also die Hilfsschiiler zu beneiden, die aufgrund ihrer Be-
hinderung nicht in der Lage waren, wie viele ihrer Altersgenossen



schon in der Fabrik arbeiten zu miissen? Kinderarbeit gab es auch
in den Hilfsschulen, die kleine Verrichtungen fiir die Industrie
machten. Diese Arbeiten dienten wohl in erster Linie der Aufstok-
kung des sicherlich kargen Etats der Schule. Als Nebenzweck nah-
men die Kinder gewisse Fertigkeiten im Umgang mit Handwerks-
zeug an. Eine systematische Ausbildung, wie sie heute in den
Beschiitzenden Werkstitten erfolgt, war seinerzeit mit dieser Indu-
striearbeit nicht verbunden. Und es gab fiir die Behinderten kaum
die Méglichkeit, auf eine Beschiftigung in der Arbeitswelt vorbe-
reitet zu werden, noch eine solche Beschiftigung tiberhaupt. Ge-
brauchen konnte man die gesunden Kinder.

Wihrend viele der gesunden Kinder »durch die Fabriken zu unge-
schickten, unwissenden, verkriippelten, korperlich schwachen und
gemiitlosen Menschen« wurden, bemiihte man sich in ersten An-
fingen um die behinderten Kinder. Unter dem Einfluf} des Pietis-
mus in Wiirttemberg sah man in dem Bemiihen um diese Menschen
ein gottgefilliges Werk.

In dem »Auszug aus der Instruktion fiir Lehrer« heifit es im
Diarium fiir die erste Schule in Mariaberg von 1889:

§1

Die Stellung der Lehrer in der Anstalt unterscheidet sich von der-
jenigen anderer Lehrer dadurch, dafl sie hier sich als Mitglieder
einer Familie zu betrachten haben, deren harmonisches und geord-
netes Zusammenleben sie auf jede Weise unterstiitzen sollen. Sie
haben ihre ganze Zeit Interessen der Anstalt zu widmen und neben
der notwendigen Ausbildung fiir ihr Fach im allgemeinen sich dem
Studium der Idiotenbildung hinzugeben.

§2
An den Kindern vertreten sie Vaterstelle, leiten nach den von dem
Direktor aufgestellten und von dem Vorstand gutgeheiflenen
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Grundsitzen deren ganze Erziehung. Bei der Behandlung der Kin-
der selbst, sowohl im Unterricht als aufler demselben, werden sie
ihrer Stellung eingedenk und den vorhandenen Verhiltnissen Rech-
nung tragend stets mit Liebe und Geduld und Sanftmut vorgehen
und auch von dem ihnen zustehenden Strafrecht nur in mildem
Mafle Gebrauch machen und so dem weiteren Personal in keiner
Weise Anlafl zu grobem und rohem Verfahren gegen die Kinder
geben, sondern durch eigenes humanes Verfahren dasselbe zu zhn-
lichem Tun veranlassen.

§3

Unter sich sollen die Lehrer zusammen wirken und durch steten
Austausch ihrer Erfahrungen, Beobachtungen, Gedanken etc. eine
einheitliche Behandlung der Kinder, soweit dies unter Beachtung
der bei diesen Kindern notwendigen Individualisierung angeht, zu
erreichen suchen. Zu besserer Erreichung dieses Zweckes findet alle
Monate ein Lehrerkonvent bei dem Direktor statt.

§4

In der Schule darf der Grundsatz nie aus dem Auge gelassen wer-
den, daf es sich mehr um geistige und gemiitliche Anregung als um
eine bestimmte Summe des Wissens bei dieser Art von Kindern
handelt. Ferner, dafl der Lehrer seinen Unterricht der Individuali-
tit der Kinder und deren Bediirfnissen anzupassen hat, daf} bei der
schwachen Begabung derselben auf die niedrigste Stufe des Wissens
herabgestiegen werden mufl und womdglich alles Lehren mit einer
Anregung der Sinne, also Anschauungsunterricht im weitesten Sin-
ne, verbunden sein muf}. Dazu kommt noch bei vielen ein Sprech-
unterricht, der neben den gewdhnlichen Fichern hergehen muf}, und
bei allen dazu Fihigen ein durch Leichtverstindlichkeit des Stoffes
und Vortrags ins Gemiit eingehender Religionsunterricht. Vieles
kann auch aus der Anschauung der Natur selbst gelehrt werden,
daher dazu giinstige Stunden im Freien zu geben sind.
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