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Fallbeispiele

In jedem padagogischen Handeln ist ein Zeigen enthalten, sei es direkt
oder indirekt. Wenn man sich als Pddagogin oder Piddagoge fragt, wie
man handeln kann, welche Methode, welcher padagogische Ansatz
hilfreich ist, um Lernprozesse zu unterstiitzen, so kann man diese
Frage in zeigetheoretischer Hinsicht in die Fragen danach tibersetzen,
was man den Adressaten von sich und der Welt zeigen soll und wie es
gezeigt werden kann. Das Zeigen selbst kommt in verschiedenen
Arten - in Formen des Zeigens - vor, vom einfachen Hinzeigen iiber das
sprachlich vermittelte Zeigen, wie dies beispielsweise in Lehrveran-
staltungen und Workshops der Fall ist, bis zum Arrangieren von
Lernumwelten, wie im obigen Beispiel der Jugendeinrichtung. Zeigen
heilt, den Adressatinnen und Adressaten eine Erfahrung zu ermdég-
lichen und sie gegebenenfalls sprachlich zu interpretieren.
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1 Fallbeispiele

In den Fallbeispielen werden wir insbesondere drei Formen des Zeigens
unterscheiden, das gestische, das représentative und das indirekte
Zeigen, und daran einige allgemeine Merkmale des Zeigens sowie
einige Unterschiede zwischen den drei Zeigeformen herausarbeiten.
Die Person, die etwas zeigt, nennen wir im Folgenden zeigende Person;
die Person, an die sich die zeigende Person mit dem Zeigen wendet,
nennen wir Adressatin bzw. Adressat oder die adressierte Person.

Das gestische Zeigen

Wenn jemand direkt auf etwas hinzeigt, so geschieht dies oft mit dem
Zeigefinger (lat. index; engl. index finger, manchmal auch pointer finger;
franz. l'index), der seinen Namen deshalb trégt, weil er fiir das Zeigen
bevorzugt verwendet wird (» Abb. 3).

Abb. 3: Zeigen mit dem Zeigefinger
Aufnahme: Nasser Parvizi

Manchmal zeigt eine Person mit dem Zeigefinger auf eine andere
Person, die sie anklagt und fiir etwas verantwortlich macht: »Du bist
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1 Fallbeispiele

schuld!«, wofiir sie dann im Englischen vielleicht die Antwort erhalt:
»Don’t point your finger(s) at mel«, im Franzdsischen »Ne me montre
pas du doigt!« Im Deutschen kénnte man sagen: »Zeige nicht mit dem
Finger auf mich, ich habe nichts getan!«

Der hdufigste Akt des Zeigens ist aber vermutlich, dass die zeigende
Person nicht auf die adressierte Person zeigt, sondern auf etwas
Drittes, beispielsweise ein Objekt oder in eine Richtung. Dieses Dritte
nennen wir im Folgenden den Gegenstand des Zeigens. Beim gestischen
Zeigen verwendet die zeigende Person Hilfsmittel, neben dem Zeige-
finger beispielsweise die ganze Hand oder einen Pointer, um die Auf-
merksamkeit der adressierten Person auf den Gegenstand des Zeigens
zu richten.

Ein einfaches Beispiel hierfiir wire, dass eine Person jemanden
nach dem Weg fragt und als Antwort bekommt: »Sie gehen immer
geradeaus (die zeigende Person streckt die Hand in die entsprechende
Richtung aus), bei der zweiten Strale rechts rein (die zeigende Person
macht mit der Hand eine Bewegung nach rechts), und schon sehen Sie
den Bahnhof vor sich.« Insofern hat das Zeigen eine triadische Struktur:
Die zeigende Person zeigt auf den Gegenstand im Hinblick darauf, dass
die Adressatin bzw. der Adressat auf den Gegenstand schaut.

Das gestische Zeigen kann auch ganz auf Zeigefinger und Hand
verzichten; in diesem Fall werden andere Korperteile zur Ausfiihrung
der Geste benutzt, beispielsweise bei einer Fulballerin, die einer
Mitspielerin signalisieren méchte, dass diese ihr den Ball in den
Laufweg Richtung gegnerisches Tor zuspielen soll: Sie schaut zur
Mitspielerin, die den Augenkontakt aufnimmt; darauthin dreht sie
den Kopf und die Schulter in die Richtung, in die sie laufen mochte,
und geht davon aus, dass die Mitspielerin diese kérperliche Bewegung
richtig deutet und ihr den Ball in die Laufrichtung zuspielt. Sie macht
die Drehung mit dem Kopf und der Schulter, bevor sie losrennt,
vielleicht unbewusst. Sie zeigt gar nicht bewusst, aber ihrer Mitspie-
lerin zeigt sich, dass sie sprinten wird und die Mitspielerin ihr den Ball
in die Laufrichtung spielen kann. Die FuRballspielerin kann die
Drehung aber auch bewusst einsetzen. Vielleicht hat die Trainerin ihr
erklart, dass sie mit der Drehung den Sprint andeutet und dass das
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1 Fallbeispiele

eine Botschaft fiir die Mitspielerin ist. Sie soll in passenden Momenten
den Sprint andeuten, schauen ob die Mitspielerin das Zeichen erkennt
und dann je nachdem, ob sie es erkannt hat, den Sprint ausfithren oder
nicht.

Die Zeigehandlung wird auch als Zeigegeste bezeichnet. Insofern
verstehen wir unter gestischem Zeigen - auch jenseits paddagogischer
Natur - jeden Akt, mit dem eine Person eine andere Person mit einer
korperlichen Geste auf einen Gegenstand hinweist.

Auch in pddagogischen Kontexten muss es nicht notwendig die
Pidagogin oder der Pddagoge bzw. eine erwachsene Person sein, die
etwas zeigt. Vielmehr muss zwischen den Positionen innerhalb des
Zeigens unterschieden werden. Schon kleine Kinder strecken den Arm
aus, wenn sie etwas haben wollen, je nach Dringlichkeitsgrad auch
durch ein Weinen oder Schreien begleitet. Das ist zuerst einmal
tiberhaupt kein Zeigen, sondern nur der Versuch, das Objekt zu
ergreifen. Schon bald jedoch kénnen Kinder die Bewegung als Geste
einsetzen, um einer Person etwas mitzuteilen. Die Positionen der
zeigenden und adressierten Personen konnen also wechseln. Mal zeigt
die Mutter etwas dem Kind, mal das Kind etwas der Mutter, mal die
Erwachsenenbildnerin etwas den Teilnehmern, mal eine Teilnehme-
rin etwas dem Erwachsenenbildner oder einer anderen Teilnehmerin.
Auch Kinder einer Kita, Schiilerinnen einer Klasse oder andere
Lernende kdnnen sich gegenseitig etwas zeigen.

Das reprdsentative Zeigen

Zeigegesten konnen stumm vor sich gehen, oftmals wird die Geste
allerdings durch sprachliche Erlduterungen erginzt. Wer jemandem
eine Tiir aufhilt, sagt vielleicht: »Bitte, gehen Sie«; die FuRballerin
ruft ihrer Mitspielerin zu, dass sie abspielen soll, weil diese vielleicht
gar nicht sieht, dass sie frei ist.

In der frithkindlichen Erziehung zeigen Eltern nicht selten, das
Kind auf dem Arm haltend, auf einen Gegenstand, etwa eine Figur, die
im Regal steht, und benennen ihn: »Schau, das ist eine Tasse«, oder nur
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1 Fallbeispiele

kurz: »Tasse«. Der ausgestreckte Zeigefinger gibt dem Kind an,
welcher Gegenstand benannt wird, die Sprache liefert den Ausdruck
dazu. Dem Kind gefillt das in der Regel und es spricht oftmals den
Namen nach: »Tasse«. Wenn es zu einem Gegenstand kommt, den es
schon kennt, so benennt es ihn nicht selten spontan, ohne dass zuvor
jemand auf diese Sache gezeigt und sie benannt hitte - die Eltern
fahren es mit dem Kinderwagen spazieren, kommen an einem Spring-
brunnen vorbei und das Kind sagt, mit dem Arm auf den Brunnen
zeigend: »Wasser«.

Reprdsentativ nennen wir dieses Zeigen, weil der sprachliche
Ausdruck fiir den gezeigten Gegenstand steht. Reprdsentativ gezeigt
wird aber nicht nur durch das Benennen, sondern auch durch gra-
fische Symbole, wie man sie etwa auf Schildern in offentlichen
Gebduden oder auf StraRen findet (» Abb. 4).

)

Abb. 4: Schilder

Schilder weisen durch ihre Ahnlichkeit mit dem Bezeichneten auf das
Bezeichnete hin. Sie abstrahieren das Bezeichnete so, dass die Adres-
saten das Bezeichnete - hier den Rollstuhl und den Notausgang -
leicht und eindeutig identifizieren kénnen. Sie verweisen darauf, dass
das abgebildete Objekt an einer bestimmten Stelle zu finden ist, oder
ein bestimmtes Verhalten erwartet bzw. verboten ist. Das Symbol
verweist auf ein Bezeichnetes.

Schilder haben in solchen Féllen einen groen Vorteil: die zeigende
Person muss nicht mehr anwesend sein. Gleiches gilt fiir gedruckte
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Texte in Biichern, im Internet oder anderen Medien. Das Zeichen wird
von der zeigenden Person abgeldst, kann prinzipiell in unbegrenzter
Auflage produziert werden und deshalb mehr Adressatinnen und
Adressaten erreichen als das personengebundene Zeichen. Dennoch
ist die triadische Struktur des Zeigens auch hier zu finden, denn im
Gegensatz zu natiirlichen Zeichen - etwa dem Rauch, der uns auf ein
Feuer hinweist - sind sie von Menschen zum Zweck des Zeigens
gefertigt und angebracht worden. Es wird weiterhin gezeigt, jedoch
nicht direkt, sondern tiber das Schild vermittelt.

Reprisentativ gezeigt wird auch {iber Bilder, die gemalt werden,
um etwa einen Weg zu erkléren, sowie iiber Diagramme und andere
Abbildungen, wie man sie auch in diesem Buch findet. Auch Musik,
Kunstwerke und Filme zeigen etwas. Am differenziertesten kann die
gesprochene und geschriebene Sprache zeigen. Es stehen dazu eine
Vielzahl von Symbolen und Ausdriicken sowie Regeln ihrer Verkniip-
fung zur Verfiigung, ebenso Redewendungen, Redegattungen vom
Smalltalk bis zur miindlichen Beratung und Schreibgattungen von der
Erzdhlung bis zur theoretischen Analyse, auf die man sich mehr oder
weniger genau stiitzt, wenn man spricht oder schreibt.

Mithilfe von geschriebener und gesprochener Sprache und Bildern
konnen Objekte vergegenwirtigt werden, die aktuell nicht in Sichtweite
sind. Das Wissen iiber unsere Geschichte, iiber fremde Linder und
Menschen, die wir nie selbst sehen konnten, haben wir nur so
erhalten, vermittelt iiber Bilder, Filme oder Erzdhlungen.

Die gesprochene und geschriebene Sprache erméglicht zudem die
Darstellung komplexer Zusammenhinge. Mit der Sprache der Mathe-
matik kénnen komplizierte Thesen bewiesen und Algorithmen ge-
schrieben werden, mit der Lautsprache komplizierte politische Thesen
erldutert oder in einer Wohngemeinschaft wichtige Fragen des
Zusammenlebens erdrtert werden. Jedes Sprechen verweist auf etwas,
das die oder der Sprechende zeigen mdchte, sei es die politische These
oder die eigene Sicht auf die Probleme des Zusammenlebens. Wenn
man spricht oder schreibt, so kann man nicht nichts sagen, nicht auf
nichts anderes, Drittes verweisen, denn jede Sprache verweist auf ein
Objekt; sie zeigt das Dargestellte im Modus der Reprisentation.
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Weil der Verweisungszusammenhang komplexer ist als beim gesti-
schen Zeigen, beim Benennen oder bei grafischen Hinweisen, gewinnt
die Frage nach der Interpretation - dem Verstehen — des Gesagten mit
dem Zuwachs an Komplexitit der Darstellung eine zunehmende
Bedeutung, und wenn man iiberhaupt nicht mehr versteht, was die
andere Person sagen will, so fragt man vielleicht: »Ich verstehe ja, was
du sagst: aber worauf willst du hinaus? Was willst du mir zeigen?«,
oder: »Ich verstehe was du meinst, aber ich stimme nicht zu. Du
versuchst zu zeigen, dass du im Recht bist, aber deine Argumente sind
zu schwachg, und bestitigt damit den Zeigecharakter der Sprache.

Das Zeigen provoziert nicht unbedingt ein Verstehen des Gezeig-
ten. Nicht jedes Zeigen fithrt dazu, dass die adressierte Person das
sieht, was die zeigende zu zeigen versucht. Und wenn wir nun
annehmen, dass Verstehen eine Grundlage von Lernen ist, dann ist
der Zusammenhang von Zeigen und Lernen ebenfalls nicht einfach. In
einer ersten Anndherung an die Frage danach, wie Zeigen, Lernen und
pidagogisches Handeln zusammenhingen, kénnen wir festhalten:
Pddagogik ist die Kunst zu entscheiden, was den Lernenden gezeigt
werden soll und wie der Gegenstand den Lernenden so gezeigt werden
kann, dass sie von ihrer Ausgangslage her verstehen kénnen, was
ihnen gezeigt wird und auf welches Drittes dieses Zeigen verweist,
was also die Botschaft ist, die mit dem Zeigen verbunden ist.

Das indirekte Zeigen

Eine Variante des reprdsentativen Zeigens ist das indirekte Zeigen.
Indirekt wird gezeigt, wenn das Gezeigte zunichst auf etwas anderes
verweist als auf das eigentlich Gemeinte. Das Kompliment, die Ironie,
die Metapher oder die Synekdoche (»Solange du die Fiie unter
meinen Tisch streckst...«) verweisen auf etwas nicht Gesagtes. In der
Rhetorik werden Ausdriicke, die auf anderes als das Gesagte verwei-
sen, als Tropen bezeichnet, die entsprechende Rede als uneigentliche
Rede. Im uneigentlichen Sprechen weisen wir auf etwas anderes hin
als das, was mit dem Begriff eigentlich gemeint ist. Es gibt kulturell
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bedingte Traditionen, Sitten, Tabus oder moralische Regeln, welche
die uneigentliche Rede nahelegen, so etwa, wenn man eine Vorge-
setzte freundlich begriiRt, obwohl man sie zum Teufel wiinscht, oder
man eine abwertende Einstellung gegeniiber einer Gruppe von
Menschen nicht ausdriickt, weil es nicht der political correctness
entspricht.

Als indirektes Zeigen kénnen wir auch Handlungen bezeichnen, bei
denen zwar etwas gezeigt wird, aber ohne dass Zeigegesten benutzt
werden oder sprachlich direkt auf etwas hingewiesen wird. So
beschreibt etwa Veblen (2000), wie die vornehme Klasse Englands in
der Jagd, in zahlreichen komplizierten Hoflichkeitsformen, in der
Organisation von karitativen Einrichtungen oder im Verbrauch von
Luxusglitern ihr Prestige demonstrativ ausdriickt. Indirekt ist auch die
Beratung, wenn die beratende Person auf Ratschldge verzichtet und
durch Nachfragen und Riickmeldungen der ratsuchenden Person hilft
zu erkennen, was sie selbst will. Ahnliches gilt fiir die Moderation einer
Arbeitsgruppe, wenn die Moderatorin oder der Moderator keine
inhaltlichen Inputs zum Thema der Arbeitsgruppe gibt, sondern sich
darauf beschrinkt, den Arbeitsprozess zu moderieren und anzuleiten.

Zusammenfassend kénnen wir festhalten: Das gestische Zeigen
nutzt Hilfsmittel, um die Aufmerksamkeit des Adressaten bzw. der
Adressatin auf einen Gegenstand zu lenken. Mit einer Zeigegeste wird
auf das zu Zeigende direkt hingewiesen. Anders als das gestische
Zeigen zeigt das reprdsentative Zeigen vermittelt iiber Sprache, Bilder
oder Symbole. Die Verbindung zum Gezeigten ist entweder direkt
oder indirekt.

Nach dieser ersten einleitenden Differenzierung des Zeigens in
unterschiedliche Varianten wird nachfolgend nun ein Blick in die
disziplindren Kontexte geworfen, in denen Zeigen als wichtiges
Konzept aufgegriffen wird. Dabei werden nicht nur einige Zeigetheo-
rien dargestellt, sondern auch ausgewahlte empirische Studien dazu.
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Interdisziplindre Perspektiven auf das
Zeigen

Nach dem Philosophen und Phinomenologen Lambert Wiesing (2013)
lassen sich zwei groRe Stromungen in der Zeigeforschung unter-
scheiden: eine evolutionspsychologisch-sozialanthropologische und
eine phdnomenologische. Andere Ansitze beziehen sich auf die
Philosophie des Pragmatismus und auf soziologische Theorien oder
sie untersuchen die Rolle des Zeigens in der kindlichen Entwicklung.
In diesem Abschnitt stellen wir diese disziplindren Ansitze vor.
Zeigen wird - meist auf der Grundlage empirischer Studien - als
zentrale Grundlage menschlicher Kommunikation und Bedingung fiir
die Sprachentwicklung ausgewiesen. Es wird als kontextgebunden
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und als eine bestimmte Geste neben anderen in menschlicher
Kommunikation aufgefasst.

2.1 Phanomenologie: Zeigen als »Sich-Zeigen«

Nach der Unterscheidung von Wiesing (2013) ist eine zentrale
Stromung der Zeige-Forschung durch phinomenologische Beschrei-
bungen des Zeigens geprigt. Diese sind als erginzend zu den evolu-
tionspsychologisch informierten Ansitzen zum Zeigen (» Kap. 2.3) zu
verstehen, denn sie verfolgen das Ziel, Zeigen als ein dem Sprechen
gleichwertiges Phdanomen darzustellen. Zeigen ist mehr als ein Ele-
ment des Sagens, mehr als ein »Vorlduferphdnomen« von Kommu-
nikation, wie es die Evolutionspsychologie zu sehen neigt; es ist eine
eigenstindige menschliche Tdtigkeit, »Teil einer Dimension des Mensch-
seins« (Gumbrecht 2010, S.201). Zeigen ist dann eine von der Sprache
unabhingige Dimension menschlichen Tuns, die weder Wegbereiter
noch mdgliches Ingrediens des Sagens (Boehm 2010) ist. Ein solches
Verstidndnis von Zeigen liegt beispielsweise einigen Ansidtzen zu-
grunde, die Zeigen in phdnomenologischer Perspektive aufgreifen
(Gumbrecht 2010; Landweer 2010; Mersch 2010; Wiesing 2013). Sie tun
dies nicht selten unter Bezugnahme auf Martin Heideggers Abhand-
lung tiber die Phidnomene (Heidegger 1979). Die Praxis des Zeigens
bedarf verschiedener Mittel und Werkzeuge und es handelt sich dabei
um »einen kulturellen Umgang mit Dingen, der dazu fiihrt, dass diese
Dinge andere Menschen etwas sehen lassen« (Wiesing 2013, S.14,
Hervorhebung im Original). Um die Prinzipien zu erkennen, die »fiir
das Funktionieren dieser Praxis notwendig sind« (Wiesing 2013, S. 14),
untersucht Wiesing nun im Rahmen einer Phdnomenologie des
Zeigens Techniken und Praktiken des Sehen-lassens - vornehmlich
mit Bildern.

Nach Wiesing ist das Zeigen eine »instrumentelle Praktik« (Wiesing
2013, S. 14); sie hat zum Ziel, dass eine andere Person etwas Bestimm-
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