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TEIL A: EINFUHRUNG

1. Einleitung
1.1 Problemstellung

In der Berufs- und Wirtschaftspidagogik werden gegenwirtig Schiilerleistungs-
vergleichsstudien (z.B. Baethge et al. 2006) sowie Schulinspektion und -evalua-
tion auch in der beruflichen Schule heftig diskutiert. Es miissten sich spezifische
Voraussagen dazu machen lassen — so die Grundiiberlegung der vorliegenden
Arbeit —, wie sich solche Veridnderungen dort auswirken werden, ob sie z. B. zu
den erwarteten Qualitits- und Effizienzverbesserungen fiihren und welche unbe-
absichtigten Nebenwirkungen sich einstellen werden. Die Grundlagen solcher
Voraussagen zu schaffen, ist nach der hier vertretenen Auffassung Aufgabe theo-
retischer Modellierungen zur beruflichen Schule. Fraglich ist also vor diesem
Hintergrund, inwieweit solche Voraussagen auf der Basis des gegenwirtigen
Standes der Theorieentwicklung zur beruflichen Schule leistbar sind. Hierauf
sind die Analysen dieser Arbeit bezogen.

Ein Blick in die Forschungslandschaft zeigt: Ansétze, die explizit fiir sich bean-
spruchen, eine ausgearbeitete ,,Theorie“ oder eine systematische theoretische Mo-
dellierung zu liefern, die spezifisch auf die berufliche Schule bezogen ist, liegen
bislang nicht vor." Angesichts dieser Ausgangslage beziehen sich die folgenden
Analysen auf zwei Arten von theoretischen Zugriffen, auf

— Ansitze zur ,,Theorie der Schule® und

— Beitrdge zur beruflichen Bildung, soweit sie im Sinne theoretischer Ansitze
zur beruflichen Schule interpretierbar sind bzw. hierfiir Versatzstiicke liefern.

Zentraler Grundgedanke ist: Theoretische Modellierungen zur beruflichen Schule
bediirfen einer bestimmten kategorialen Basis, die es zulésst, diesen Objektbereich
angemessen zu charakterisieren. Ebenso wie das allgemeine liegt das berufliche
Schulwesen in staatlicher Hand. Allerdings zielt Ersteres nicht unmittelbar auf die
Verwertbarkeit des Gelernten im Beschéftigungssystem, wohingegen die berufliche
Schule durch ihre Stellung zwischen allgemeiner Schule und Beschiftigungssys-
tem in besonderer Weise geprégt ist. Als Schule ist ihre theoretische Beschrei-
bung einerseits auf grundlegende Kategorien angewiesen, die ,,Schule machen®
kennzeichnen. Die Untersuchung hat die Funktion, herauszuarbeiten, worin diese
bestehen. Andererseits ist aber vor allem auch zu thematisieren, welche spezifi-

Ansitze, die auf das gesamte Berufsbildungssystem bezogen sind, verfolgen der hier
zugrunde liegenden Auffassung einen anderen Anspruch (vgl. Abschnitt 8.3). Das Angebot
an Jugendliche in der Berufsausbildung erstreckt sich auf mehrere Lernorte; die berufs-
schulische Ausbildung ist also nur Teil des Ausbildungsgeschehens. Die Arbeit ist auf diese
schulische Seite bezogen.
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schen Merkmale den Objektbereich der beruflichen Schule ausmachen. In dieser
Hinsicht dient die Arbeit dazu, zu priifen, ob die Merkmale so stark wiegen, dass
fiir die theoretische Bearbeitung eine eigene kategoriale Basis und als Konsequenz
hieraus eine eigene Theorieentwicklung erforderlich wire. ,,Theorieentwicklung®
zur beruflichen Schule wird hierbei, wie in Kapitel 3 genauer erldutert wird, im
Sinne eines Forschungsprogramms verstanden; eine abgeschlossene, als Monogra-
phie veroffentlichte ,,Theorie der beruflichen Schule* wird also weder angestrebt
noch angesichts der Komplexitit des Gegenstandsbereichs fiir moglich gehalten.

Der These dieser Untersuchung zufolge reicht die kategoriale Basis der vorhande-
nen Ansitze allerdings bereits fiir eine addquate theoretische Modellierung ele-
mentarer Aspekte des Objektbereichs nicht aus. Hier wird die berufliche Schule
als organisierte Institution verstanden, die den Rahmen flir das Lehrer-Schiiler-
Verhiltnis® und damit den staatlich kontrollierten und verantworteten Entwick-
lungsrahmen von Schiilern liefert.” Diese Annahme einer organisierten Institution
beinhaltet: Es handelt sich um eine Einrichtung, die innerhalb der Gesellschaft
spezifische und identifizierbare Aufgaben tibernimmt (institutionelle Ebene)*. Die
in ihr handelnden Akteure, vor allem Lehrer und Schiiler, sind dabei besonderen
Koordinationsmechanismen unterworfen (organisationale Ebene); diese beein-
flussen auch, wie gut die auf der institutionellen Ebene begriindeten Aufgaben
jeweils wahrgenommen werden. Der bisherigen Theorieentwicklung zur berufli-
chen Schule fehlt weitgehend ein entsprechendes kategoriales Grundversténdnis.
Sie l4sst daher nur beschriankt Aussagen zu den Wechselwirkungen zwischen die-
sen Ebenen zu. Voraussagen zu den Wirkungen der eingangs genannten Verénde-
rungen sind auf der Basis der bisherigen Theorieentwicklung dementsprechend
kaum méglich. Die Analysen zum Objektbereich in der vorliegenden Arbeit wei-
sen demgegeniiber die folgenden Merkmale auf:

— Es handelt sich erstens um Mehrebenenanalysen zur beruflichen Schule: Betont
werden einerseits die institutionelle Ebene der Berechtigungen, der curricularen
Regelungen und damit verbundenen der staatlichen Legitimationserfordernisse,
andererseits die Ebene der Einzelschulorganisation, wie die innerschulische
Aufgabenverteilung. Auch wird zumindest exemplarisch thematisiert, wie bei-
de Ebenen das Verhiltnis zwischen Lehrern und Schiilern als dem fiir Schule
zentralen padagogischen Verhiltnis bedingen (Kapitel 3, 4 und 5).

2 Um komplizierte Formulierungen zu vermeiden, wird im Folgenden die grammatikalisch
maskuline Form fiir Inhaber sozialer Rollen und beruflicher Positionen beider Geschlechter
verwendet.

Fiir die berufliche Schule umfasst der staatliche Verantwortungsbereich — trotz des korpo-
ratistischen Steuerungsmodells in der nichtakademischen Berufsausbildung (z. B. Greinert
1998) — neben der schulischen Seite auch die Ordnung von Berufen des Wirtschaftslebens.
Soweit diese die berufliche Schule — auch indirekt — beeinflusst, wird sie in der Arbeit
thematisiert.

#  Zum hier verwendeten Institutionen-Begriff vgl. Abschnitt 3.2.2.
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— Thematisiert werden zweitens die Beziehungen zwischen diesen Ebenen. Exem-
plarisch werden Wechselwirkungen aufgezeigt: Nicht nur wird der Einfluss des
institutionellen Rahmens auf die Gestaltung der Schulorganisationen untersucht,
sondern dariiber hinaus auch Einfliisse der organisatorischen Gestaltung der be-
ruflichen Einzelschulen auf die institutionelle Aufgabenerfiillung (Kapitel 5).

— Drittens werden zentrale und fiir die theoretische Befassung mit dem Objektbe-
reich berufliche Schule unerléssliche Kategorien herausgearbeitet, z. B. ,berufs-
fachliche Curricula® (Kapitel 6).

1.2 Vorgehen

Die Arbeit basiert auf zwei Hauptsiulen: (1) auf Analysen zum Objektbereich
der beruflichen Schule und zur kategorialen Basis, die zur Beschreibung dieses
Objektbereichs erforderlich ist, und (2) auf Analysen zur Leistungsfahigkeit
zentraler, auf diesen Objektbereich bezogener Theorien. Die Hauptargumentation
vollzieht sich in vier Schritten:

(1) Im Anschluss an die Einleitung wird in Kapitel 2 die Perspektive auf theoreti-
sche Modellierungen zur beruflichen Schule begriindet. Kriterien fiir die Leistungs-
fihigkeit von Theorie werden herausgearbeitet (Zeil A). Dabei wird auf die An-
gemessenheit verwendeter Kategorien fiir die theoretische Bearbeitung eines
Objektbereichs abgehoben. Vor diesem Hintergrund wird eine eingehende histo-
rische Betrachtung notwendig.

(2) In Teil B wird der Objektbereich der beruflichen Schule vergleichsweise um-
fassend analysiert mit dem Ziel, dessen Reichweite aufzuzeigen. Dies dient da-
zu, zu verdeutlichen, was die Theorieentwicklung zur beruflichen Schule leisten
miisste und welche kategoriale Basis sie erfordert. Die Analysen sind als Mehr-
ebenenanalyse angelegt. Wechselwirkungen zwischen den Ebenen werden her-
ausgearbeitet:

— In Kapitel 3 werden Vorannahmen fiir die Beschreibung des Objektbereichs
getroffen: Zum einen werden konstitutive Aspekte thematisiert, die der beruf-
lichen Schule zugrunde liegen und die diese von der allgemeinen Schule un-
terscheiden. Hierzu wird insbesondere auch auf das Berufskonzept und auf die
Leitvorstellung beruflicher Bildung eingegangen. Zum anderen wird die beruf-
liche Schule als eine Mehrebenenkonstruktion betrachtet: Zentrale Ebenen der
beruflichen Schule im Verstindnis der Arbeit sind (1) die institutionelle Ebene
der Schulform- und Bildungsgangsstrukturen des beruflichen Schulwesens und
(2) die Organisationsebene der beruflichen Einzelschulen, unter anderem an-
gesichts der Zusammenfassung unterschiedlicher Schulformen ,,unter einem
Dach®“. Als Konsequenz hieraus wird das konzeptuelle Vorverstindnis der
beruflichen Schule” aufgezeigt, das der Arbeit zugrunde liegt. Dariiber hinaus
wird ein Grundmodell entworfen, das die weiteren Analysen leitet.
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— Kapitel 4 dient dazu, Merkmale der institutionellen Ebene der beruflichen Schu-
le aufzuarbeiten. Fiir diese Ebene, die die Schulformen und Bildungsginge der
Schule umschliefit, wird der Begriff ,,berufliches Schulwesen* verwendet. Sie
bezieht sich im Verstidndnis der Arbeit auf die historisch gewachsenen und
rechtlich konstruierten Beziehungen zwischen politischen, sozialen, 6konomi-
schen, technologischen und kulturellen Entwicklungen und Schule. Auf dieser
Ebene ist die Einbindung des beruflichen zwischen allgemeinem Schul- und
Hochschulwesen, Beschiftigungssystem sowie Staat und Gesellschaft zentral.
Hierzu wird zunichst eine historische Analyse vorgenommen. Sodann wird

o erstens auf Merkmale des allgemeinen und beruflichen Berechtigungs-
wesens sowie auf curriculare Merkmale der beruflichen Schulformen
eingegangen, und

o zweitens der Einfluss des Staates auf das berufliche Schulwesen analysiert,
der durch Interessen der Wirtschaft, durch Wechselwirkungen mit dem
Beschiftigungssystem sowie zunehmend auch durch die Europiische
Union bedingt und auch begrenzt wird.

— In Kapitel 5 wird die organisationale Ebene der beruflichen Schule behandelt; da-
fiir wird der Begriff ,,berufliche Einzelschule* verwendet. Das Kapitel ist durch
zwei Leitgedanken bestimmt:

(1) Zum Ersten wird die erhebliche Varianz in der Organisation beruflicher Ein-
zelschulen herausgestellt, die durch die institutionelle Ebene bedingt ist. Die be-
rufliche unterscheidet sich hierdurch grundlegend von der allgemeinen Schule.
Hervorgehoben werden die Auswirkungen

e curricularer und berechtigungsbezogener Integrationskonzepte fiir berufli-
che Bildungsgiinge, die nicht zuletzt durch die Leitvorstellung beruflicher
Bildung beeinflusst sind,

o staatlicher Legitimititssicherung iiber die Strukturen der offentlichen
Verwaltung, die sich in den Organisationsstrukturen der beruflichen Ein-
zelschulen widerspiegeln, sowie

o der rechtlichen Normierung von Beruf und Bildung durch den Staat.

Der Schwerpunkt des Kapitels liegt hierbei auf der Implementation von Verwal-
tungsorganisationskonzepten in der beruflichen Schule. Die Erlduterungen zur
organisationalen Ebene werden abschlieend unter der Frage diskutiert, welche
Implikationen sich fiir das Lehrer-Schiiler-Verhiltnis in der beruflichen Schule
ergeben.

(2) Zum Zweiten wird davon ausgegangen, dass neben Wirkungen der institutio-
nellen Ebene auf die organisationale Ebene die Organisation der beruflichen Ein-
zelschulen beeinflusst, wie gut institutionelle Aufgaben wahrgenommen werden
bzw. werden konnen; die Konstruktion der beruflichen Schule ist durch diese
Wechselwirkungen entscheidend mitbestimmt. Sie zu analysieren, wird generell
als ein zentraler Gegenstand fiir eine Theorieentwicklung zur beruflichen Schule
angesehen. Im Rahmen dieser Arbeit kann hierauf jedoch nicht detailliert einge-
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gangen werden. Allerdings werden in Kapitel 5 Thesen zum Einfluss der Organi-
sation beruflicher Einzelschulen auf die institutionelle Ebene formuliert.

In Kapitel 6 werden, an die Erlduterungen der vorhergehenden Kapitel ankniipfend,
Kategorien herausgearbeitet, die fiir die Beschreibung des Objektbereichs der be-
ruflichen Schule unverzichtbar sind. Die weiteren Analysen in Teil C zum Stand
der theoretischen Bearbeitung des Objektbereichs sind auf diese Kategorien bezogen.

(3) Vor dem Hintergrund der Modellierungen zum Objektbereich in Teil B wird in
Teil C eine kritische Analyse der vorliegenden Theoriebestinde zu diesem Gegen-
standsbereich vorgenommen. In Kapitel 7 werden vorliegende Ansétze zur Theorie
der Schule aufgearbeitet. In Kapitel 8 werden Ausarbeitungen beleuchtet, die auf
der Basis des in Kapitel 3 unterbreiteten Konzeptverstindnisses als Beitrige zu
einer Theorie der beruflichen Schule interpretiert werden kénnen. Gepriift wird zum
einen, welchen Beitrag diese zur Modellierung des Objektbereichs der beruflichen
Schule leisten. Die Auswertung der Ansitze ist jeweils konzentriert auf Aussagen

— zur Verwaltungsorganisation der beruflichen Schule sowie

— zu den Rahmenbedingungen des Lehrer-Schiiler-Verhiltnisses in der berufli-
chen Schule.

Anschlielend wird zum anderen verdeutlicht, dass Modellierungsdefizite dieser
Ansitze im Hinblick auf die berufliche Schule weitgehend auf Méngel in deren ka-
tegorialer Basis zuriickgefiihrt werden konnen.

(4) In Teil D werden unter Riickgriff auf die Kriterien aus Kapitel 2 die Ergebnisse
der Arbeit dargestellt. Zunéchst wird die Relevanz der ordnenden Vorannahmen
aus Kapitel 3 fiir eine weitere Theorieentwicklung zur beruflichen Schule auf der
Basis der Uberlegungen der Arbeit vertiefend untermauert. Hieran anschlieBend
wird auf die Bedeutung der als zentral herausgearbeiteten Kategorien fiir eine The-
orieentwicklung zur beruflichen Schule eingegangen. AbschlieBend wird die These
erértert, dass neben der Entwicklung allgemeiner theoretischer Ansétze zur Schule
eine spezielle Theorieentwicklung zur beruflichen Schule erforderlich sei.

1.3 Methodische Basis und inhaltliche Abgrenzung der Arbeit

Die Beschreibung des Objektbereichs der beruflichen Schule ist typologisch und
klassifizierend ausgerichtet und weist eine starke historische Komponente auf.
Dementsprechend wird nicht auf Abweichungen im Einzelfall Bezug genommen.
Die Arbeit ist vor allem an der am héufigsten anzutreffenden Organisationsform
der beruflichen Einzelschule in beruflichen Schulzentren orientiert. Berufsspezifi-
sche Abweichungen, etwa fiir den Bereich der auBerhalb beruflicher Schulzentren
organisierten landwirtschaftlichen Fachschulen (Fingerle 2006b, 313), werden aus
der Betrachtung ausgeklammert. Die Arbeit enthélt keine eigenstéindige empirische
Untersuchung. Sie unternimmt ausschlieBlich eine Auswertung vorliegender Lite-
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ratur. Dies gilt insbesondere auch fiir die klassifizierenden Analysen in den Kapi-
teln 7 und 8 zu den vorliegenden theoretischen Ansétzen zur beruflichen Schule.

Auch ist die Untersuchung auf die berufliche Schule als zumindest im Grundsatz
Offentliche Pflichtschule bezogen.’ Eine zentrale Grundannahme ist, dass die
Verfasstheit dieser Schule ohne ihre kulturelle Einbindung, z. B. ohne die Be-
deutung des Berufskonzepts in Deutschland (Deifinger 2001), nur unzureichend
nachvollzogen werden kann. In ihrer Aussagekraft ist die Arbeit folglich auf die
Staatsgrenzen der Bundesrepublik Deutschland begrenzt, mit den dort vorzufin-
denden, historisch gewachsenen Strukturen des beruflichen Schulwesens, den ge-
genwirtigen verfassungsrechtlichen Grundlagen und dem vorherrschenden orga-
nisatorischen Zuschnitt beruflicher Einzelschulen als berufliche Schulzentren.

Der Geltungsbereich der Arbeit ist daneben auch zeitlich insofern auf den Gel-
tungsbereich des gegenwirtigen Grundgesetzes bezogen, als die staatliche Schul-
aufsicht und die hieraus ableitbare Pflicht zur 6ffentlichen Bereitstellung der beruf-
lichen Schule der Méglichkeit einer verfassungsrechtlichen Veridnderung unterlie-
gen. Innerhalb dieses Rahmens wird allerdings auch die mogliche Dynamik des be-
ruflichen Schulwesens in Anbetracht von Globalisierungs- und Européisierungsten-
denzen thematisiert. Das Abstraktionsniveau der Arbeit ist also oberhalb des durch
die Lénder in eigener Verantwortung gestalteten Schulrechts angelegt. Das jeweils
konkretisierte Schulrecht wird aus diesem Grund hier nicht thematisiert; es wird
lediglich der verfassungsrechtliche Rahmen der beruflichen Einzelschule erldutert.
Dies bedeutet auch, dass die Arbeit landeriibergreifend formuliert ist, Detailregelun-
gen der einzelnen Bundeslidnder also allenfalls exemplarisch und prototypisch be-
handelt werden. Grund fiir dieses Vorgehen ist, dass diese Regelungen im Zeitab-
lauf eher Verdnderungen unterworfen sind als der verfassungsrechtliche Rahmen.

Nicht systematisch, sondern lediglich exemplarisch thematisiert wird das Lehrer-
Schiiler-Verhéltnis. Der Anspruch, theoretische Aussagen zur beruflichen Schule
systematisch von der Ebene gesellschaftlicher Normen iiber institutionelle Rah-
menbedingungen des beruflichen Schulwesens und die Organisation der berufli-
chen Einzelschulen bis hin zu den Entwicklungsperspektiven ihrer Schiiler ,,durch-
zudeklinieren®, wird also nicht verfolgt; aus der Betrachtung weitestgehend aus-
geklammert bleiben damit auch die in der Schultheorie ebenfalls betrachteten di-
daktischen Theorien, die Unterrichtsforschung sowie Theorien allgemeiner und
beruflicher Bildung. Zum einen wire dies in Anbetracht der Breite der Aufgaben-
stellung und angesichts des empirischen Forschungsstandes zurzeit nicht erfiill-
bar. Zum anderen wiirde dies auch iiber die Zielsetzung der vorliegenden Unter-
suchung hinausgehen, fundamentale kategoriale Defizite in der theoretischen Be-
arbeitung des Objektbereichs der beruflichen Schule herauszuarbeiten.

5 Hierbei kann vorweggenommen werden, dass die berufliche Schule zum Teil in den quar-
tdren Sektor hineinreicht; fiir die an ihr angesiedelte, weiterqualifizierende Schulform der
Fachschule gilt dementsprechend keine Schulpflicht.



