INHALTSVERZEICHNIS

Vorwort . . . . .. e 5
Chancengleichheit und Chancengerechtigkeit - eine Ubersicht . . . . . 11
Alex Knoll
1 Einleitung. . . . ... ... L e e 12
2 Piddagogik der friihen Kindheit in der Schweiz . . . . . ... . ... .. 16
3 SkepsisundKritik . . . . .. ... o Lo o 20
4 Fazit. . ... ... 24
Lernchancen fiir Kinder in fokussierten Spielumwelten . . . . . . .. .. 31

Lars Eichen, Luzia Tinguely, Hilda Geissmann & Catherine Walter-Laager

1

(-]

|
. ) ! E
Bibliografische Informationen digitalisiert durch f'\l NAL
http://d-nb.info/1050970527 ‘B 10T

Chancengerechtigkeit diskutiert zwischen Normierung

undSelbstbildung. . . . ... ... ... ... . ... L. 32
Entstehung von Interesse in der friilhenKindheit . . . . . . . ... .. 34
Sprachentwicklung . . . .. . ... ... ... . oL 38
3.1 Zweitspracherwerb . . . .. ... Lo oo 40
3.2 Sprachforderung. . . . ... ... L 41
Die Untersuchung «Spielumwelten fiir Kinder
unterzweijahren» . . . . . .. ... ... ... L. 42
Interessen entstehen durch Erfahrungen . . . . . ... ... ... ... 44
Sprachfortschritte durch anregende Spielumwelten . . . . .. . ... 47
Spielideen im Erfahrungsfeld <Technik» . . . . .. ... ... .. .. .. 51
7.1 Spielsequenz «Achtung, fertig,lost». . . . .. ... ... ... ... 52
7.1.1 SchiefeEbene . . . . ... ... .. o 52
7.12 Kreisel. . . .. 54
7.1.3 FroschhiipfenundTierrennen. . . . ... ... ....... 55
7.2 Spielsequenz«Aufundzu». . . ... ... ... L. 56
7.21 FlaschenundDeckel . . ... ... ... ... ........ 56
7.2.2 Portemonnaies, kleine Taschen und Tastsdcke . ... ... 57
7.23 Riegelund verschlussfunktionen . . . .. ... .. ... .. 58
7.3 Spielsequenz «Konstruktionund Zahnrad» . . .. ... ... ... 59
7.3.1 Bricken-und Turmbau mitZahnrad . ... ... ... ... 59
732 Tunnelbau ... ... ... .. ... . 61
Spielideen im Erfahrungsfeld «Bildnerisches Gestalten>. . . . . . . .. 62
8.1 Spielsequenz «Abreibenunddrucken» . . .. ... ... ... ... 62
811 Materialdruck mitLinolwalzen .. ... ........... 62
812 Frottage mit Wachsmalstiften. . . . ... ... ....... 64
813 Collage . ... . .. . . .. . e 65
8.2 Spielsequenz «Schmieren, malen, matschen» . . . . .. ... ... 65
8.2.1 Malen mitflussigerMalfarbe . . ... ... .. ... ... 66
822 Fingermalfarben. . .. ... ... ... ... ... ..., 66
823 Kleisterfarben . . . .. ... ... o 67
Anhaitspunkte zur Sprachfoérderung im Kita-Alltag . . . . . . ... .. 69


http://d-nb.info/1050970527

Eltern-Kind-Interaktionen mit Bildungsgehalt . . . . . .. ... ... ...
Kathrin Brandenberg, Catherine Waliter-Laager, Naxhi Selimi

1 Einleitung. . .. ...... . ... ...
Sozialisationund Kultur . . . . . ... ... ... . ... L.
Kulturvergleichende Forschung. . . . . .. ... ... ..........
Eiterliche Handlungsweisen. . . . . . .. . .. ... ... .. ......
Kindliche Lern- und Entwicklungsprozesse . . . . .. ... .. ... ..
Erziehungs- und Bildungseinstelilungen . . . . . . .. ... .. ... ..
Elterliche Lehrformen. . . . . .. . ... ... ... .. .. ... . ....
7.1 Lehrenund Lernenin unterschiedlichen Situationen . . ... ..
7.2 Selbstwertstarkende Rickmeldungengeben . . . . .. ... ...
8 Reflexionspunkte fiirdiePraxis. . . . ... ... .............

N o S W N

BiLiKiD-Spielgruppen. Zweisprachige Bildungsférderung als
Briickenangebot zwischen Spielgruppe und Kindergarten:
Zieleund Erfahrungen . . . . . . ... .. L Lo
Mesut Géng & Therese Salzmann
1 Einleitung. . . . . . .. ...
2 Dievier Grundpriamissenvon BiLiKiD. . . . . ... ... ... .....
2.1 Forderung der Mehrsprachigkeit . ... . .............
22 ForderungderlLiteralitdt. . . . ... ... .............
2.3 Forderungder Elternzusammenarbeit . . .. ... ... .....
24 Forderung des Selbstwertgefuhls und Starkung der Identitat. .
3 DasAngebotBiLiKiD . ... ......... ... . ... . .......
3.1 DieEntstehungsgeschichtevon BiliKiD . . . . ... .......
3.2 Zieleder BiLiKiD-Spielgruppen. . . . . .. ... ... .. .....
3.21 DaspddagogischeKonzept . . ... ............
3.22 Lernzieleund Methoden . . .. ... ... ... ... ...
3.2.3 Ablauf eines Spielgruppenhalbtages . . . .. ... ....
3.24 Teamarbeit der Spielgruppenleitung und
Umgang mit beidenSprachen . . . . .. . ... ... ...
3.25 Regelvermittlung . ... ......... ..., .....
3.3 Qualifikation der Spielgruppenleiterinnen. . . . ... ... ...
3.4 Elternzusammenarbeit. . . . ... ... .. L L.,
4 Evaluationen. . ... ... .. ... .. ... ... ... .. ... ...
41 Befundeder Evaluationdurch KiDiT®. . . .. ...........
4.2 Evaluation des Programms «Integrationsférderung
imFrahbereichn . . . . . ...
43 Evaluationsbesuch einer albanisch-schweizerdeutschen
BiLiKiD-Spielgruppe. . . . . . . .. .. ...
§ Schiusswort . . .. ... ... ... . ... . ... .. ... ...

Beobachten und Dokumentieren. Basis zur chancengerechten
Gestaltung des pddagogischenAlitags. . . . . .. ... ............
Catherine Walter-Laager, Manfred Pfiffner, Julia Bruns & Jiirg Schwarz
1 Beobachten und Dokumentieren als Teil des Berufsauftrages . . . .
2 Beobachtungsdokumentation als Grundlage fiir die
pddagogische Alltagsgestaltung . . . . . ... .............



6

2.1

22
23

Wahrnehmung und Informationsverarbeitung . . ... ... ..

Diagnostische Fahigkeiten von Padagoginnen und Piadagogen. .
Ausgewdhlte Beobachtungsverfahren

der Elementarpddagogik . . . . ... ... ... ... . ... ...
2.3.1 Vorstellungen von Bildung in der frihen Kindheit . . .

23.2 Beobachtungsverfahren und Bildungsverstindnisse. .

Das KinderDiagnoseTool KiDiT® - ein Projekt mit
verschiedenen Zielsetzungen . . . . . .. ... . ... ... .....

3.1
3.2

Entwicklungund Qualitat . . .. .. ... . ... ... ...,
Funktionendes KiDiT® . . . . ... ... ... ... . .......

Beobachtungs- und Dokumentationsverhalten. . . . . .. .. . ...

4.1

4.2

4.3

Unterschiede in der Beobachtungs- und
Dokumentationsintensitat. . . . ... ... ... ... ... ..
Unterschiede in der Beobachtungsintensitdt aufgrund
vonKindermerkmalen . ... ... .. ... .. .. .. .. ...
Unterschiedliche Einschatzungen derseiben Kinder . . . . . . .

Herausforderungen und Optimierungsmoglichkeiten
der Beobachtungspraxis . . . . . ... .. .. .. ............

5.1
5.2

53
5.4

Fazit

Alle Kinder be{oblachten . . . . . ... ... ... .. ... ...
Verschiedene Bereiche, Situationen und soziale
Konstellationen bepobachten. . . . ... .. ... ... ... ...
Beobachtungen dokumentieren. . . . ... ... .........
Bedurfnisse, Interessen und Fahigkeiten aufgrund
dokumentierter Beobachtungen und Fachkenntnisse
einschdtzen . ... ... . ... ..

Jetzt geht’s los! Den Ubergang von der Familie in den Kindergarten
professionellgestalten . . . . .. . ... ... ... . ... ... ... ... .
Karin Fasseing Heim

Einleitung. . . . . ... .............. P
Die vielfdltigen Anforderungen der Transition . . . . . .. ... . ..

1
2

2.1
2.2

23

Transitionen - eine Begriffsbestimmung in Kirze. . . . ... ..
Der Transitionsprozess als Entwicklungsaufgabe. . . . . . . ..
221 DieindividuelleEbene . . . . ... ... ... L.
2.22 Dieinteraktional-sozialeEbene . . . . .. ... ... ...
223 DiekontextuelleEbene. . . . . ... ... ... ...
Stress und Stressbewdltigung im Transitionsprozess. . . . . . .
231 Stress, ein mehrdeutigerBegriff. . . . .. ... ... ...
232 SEresSSOren . . ... e
2.3.3 SLressprozess . . .. . . ...
234 COPING . . . o e
23.5 Soziale Unterstitzung und ihre Folgeeffekte . . . . . ..

Das Forschungsprojekt «jetzt geht’'slos» . . . . . .. ... ... ...
Charakteristische Merkmale des Ubergangs

vonder FamilieindenKindergarten . . . . .. ... ....... ...

4.1

Merkmaie auf der Ebene der KinderundEltern . . . . . ... ..
411 Identitdt: Ich bin stolz, ein Kindergartenkind zu sein! . .

133
135

136

.- 137
- 139

142
142
144
147

147

150
153

156
158

158
159

160
161

169

170
171
172
173
174
174
175
176
176
177

179
181
181

182
182
183



10

4.1.2 InstitutionsbezogenesVorwissen. . . . ... ... .. ..
413 Bildungsrelevantes Vorwissen und vorgdngige

GruppenerfahrungenderKinder . . ... ... ... ...
4.1.4 Ablosung als gegenseitiger Prozess von

MutterundKind. . . .. ... ... L.
415 Winsche der Kinder an die Lehrpersonen . . . . . . . ..
416 Elterliche Unterstiitzung. . .. ...............
4.2 Merkmale auf der Ebene der Lehrpersonen . . .. ... ... ..
421 Kind-und familienbezogenes Vorwissen. . . . . . . ...
4.2.2 Kognitive, emotionale und kérperliche Prdsenz. . . . . .
4.2.3 Zeigen von Spielangeboten, Tatigkeiten und
sozialemVerhalten . ... ... ...............
4.2.4 Merkmale auf der EbenederGruppe . . . . ... ... ..
425 Gruppendynamik . ... ... Lo Lo L.
426 Gruppenbildung. . ... ... ... .. . ...
Transitionsprozesse professionell gestalten . . . . . ... ... ...
5.1 Informationen und Aktivitdten vor dem ersten
Kindergartentag. . . . . . .. ... ... ... ..
511 SchriftlicheKontakte . . . . ... ... ........ ...
512 Besucheund«Schnupperhalbtage». . . .. ... ... ..
5.1.3 Elternkontakte. . . .. ... ... ... .. ... . ... ..
5.2 Beziehungsaufbau und Interaktion. . ... ... ... ......
521 DerAufbau der Padagoginnen-Kind-Beziehung . . . . . .
5.2.2 Einfahlsame Interaktionen. . . . . ... ... ... ....
523 Unterstiitzung der Peerbeziehungen. . . . . .. ... ..
5.3 Unterrichtsarrangements . ... .. ... ... ..........
5.3.1 Orientierungund Sicherheit. . . .. ... ... ......
5.3.2 BekannteElemente .. ... ... ..............
533 Konzentration . . ... .. ... ... ... .. ... ... .
5.3.4 GruppenbildendeElemente . . .. ... ... .......
5.4 Abldsungsprozesse individuell begleiten. . . . . . ... ... ..
541 Klareindividuumsbezogene Rahmenbedingungen
schaffen . ... ... ... . ... ... . .
5.4.2 ElternundKindanleiten . . . ... ... ... .......
543 ElternundKindunterstiitzen . . .. ... .........
5.4.4 Elternbeteiligung . . . ... ... .. L oL
5.4.5 Kontakte, Gesprache, Vertrauen. . . . . ... . ... ...
546 Erwartungenkidren. .. .. ... ... ... ... .....
5.4.7 Einblicke und Miterleben erméglichen. . . . . ... ...

6 Frilhforderung als unterstiitzende MaBnahmen vor der

eigentlichen Transition. . . . . . ... ... ... ... ........

7 Schlussfolgerungen. . . . . .. ... ... ... .. .. ... .....

AutorinnenundAutoren. . . .. ... ... ... ... ... .. ...

Grundlagen fiir die ArtikelimBuch . . . . ... ..... ... ... ...,



