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3 Erste Strategie:
Im Dialog mit Kindern

Von Franziska Vogt und Bea Zumwald

Eine frithpddagogische Fachperson betrachtet mit einer Gruppe ein Bilderbuch.
Im Bilderbuch kommen Tiere vor. Tim dufRert sich.

Tim: Am Mittwoch, da hab ich einen toten Igel auf der StraRBe gesehen.

Die friihpddagogische Fachperson unterbricht die Bildbetrachtung und

geht auf das Thema des Kindes ein.

Fachperson: Oooh. Hat man den liberfahren? Wahrscheinlich, oder?

T: Leider.

FP: Ja manchmal sieht man hin und wieder ein Tierchen auf
der StraRe, Uberfahren.

Gelegenheiten fiir einen lingeren Dialog ergeben sich in ganz verschiedenen
Situationen im Alltag. Die frithpddagogische Fachperson reagiert in diesem Bei-
spiel mitfithlend und erweitert das Gespriach um den Aspekt, dass das tote Tier
auf der Strafle vermutlich tiberfahren wurde. Sie fithrt das Gesprich zu diesem
Thema weiter, indem sie von einem eigenen Erlebnis erzdhlt.

FP: Ja.Und weillt du, was ich heute Morgen gesehen habe?

T Mhm.
FP: Einen Dachs. WeiRRt du, was ein Dachs ist?
T. Mhm.

FP: Der war auch Uberfahren. Das ist ein ganz groRes Tier. (zeigt mit
den Hdnden die GréBe des Tieres) Da bin ich schon ein bisschen
erschrocken, als der mitten auf der StralRe lag.

Mit diesem Wortwechsel wird der Dialog weitergefithrt und zudem ein speziel-
les Wort angeboten und erklért. Innerhalb des Gesprachs geschieht somit auch
Wortschatzforderung (Kap. 4). Der Dialog kann sich aufein Kind konzentrieren,
aber auch mehrere Kinder umfassen (Waibel 2025).
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3.1 Im Dialog konkret

Lukas: Ich hab einen Fuchs gesehen.
Fachperson: Einen Fuchs habt ihr schon mal gesehen?
L: Einen toten.

FP: Au, hmmm.

Selina und Marie gleichzeitig: Und, und ich hab schon mal einen gese-
hen, wo liber die StraBe gelaufen ist.

FP: Echt? War es da hell am Tag oder war es da dunkel?
S und M: Hell!
FP: Normalerweise gehen die Flichse eher abends, weil es

dann ein bisschen dammert.
Tim: Weil, weil da sind keine Jager mehr da.

Die frithpddagogische Fachperson bringt ein weiteres Thema in den Dialog ein,
das das vorher Gesagte erweitert. Sie erldutert, dass Tiere hdufig in der Ddmme-
rung unterwegs sind. Mit der Nachfrage War es da hell am Tag oder dunkel? stellt
sie eine Stiitze fiir die Antwort bereit. Diese Technik der Lernbegleitung wird
mit dem Begriff Scaffolding (ein Gertist geben) umschrieben (Collins et al. 1987;
Gibbons 2002; Mermelshtine 2017).

Wie im Kapitel zu den sprachférdernden Fragen (Kap. 6) dargestellt ist, kén-
nen offene Fragen, aber auch geschlossene Fragen wie hier die Alternativfrage
War es da hell oder dunkel?, dem Kind ermoglichen, sich im Dialog einzubringen.

Gemeinsam geteiltes Denken

Beim Dialog geht es um ein gemeinsam geteiltes Denken. Der Begriff wurde in
England geprégt als Sustained Shared Thinking (Siraj-Blatchford/Sylva 2004) und in
Deutschland aufgenommen (Hopf 2012; Kénig 2009). Im Beispiel wurden viele
Gedanken gemeinsam entwickelt: dass tote Tiere am StraRenrand tiberfahren
werden, dass es verschiedene Tiere im Wald gibt (Igel, Dachs, Fuchs), dass sie in
der Dammerung unterwegs sind. Die friithpddagogische Fachperson bringt wei-
tere Informationen ein und bietet Erklarungen an (Though 1977). Aber auch die
Kinder machen sich ihre Gedanken und duf3ern diese. So hat Tim eine ganz ein-
leuchtende Erklarung parat, warum die Fiichse lieber am Abend herumstreunen.

Fiir die Sprachférderung im Dialog geniigt es nicht, Kinder nur erzidhlen zu
lassen und ihren Redefluss zu bestétigen. Es geht darum, die Kinder zum Den-
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ken herauszufordern, Gedanken im Gesprdach zu entwickeln, auf Erweiterun-
gen einzugehen und Uberlegungen anzustellen. Als wichtigste Merkmale fiir
gute Dialoge gelten:

Es ist ein langerer Dialog mit einem gemeinsamen Thema.

Die Kinder erhalten die Gelegenheit, eigene Gedanken zu formulieren.

Die Fachperson bringt ebenfalls Gedanken ein, sie vertieft oder erweitert
das Thema.

Zum gemeinsamen geteilten Denken im Dialog mit den Kindern kénnen zudem
auch die folgenden Elemente gehoren:

sLaut denken®: Im Dialog kann die Fachkraft die eigenen Gedanken aus-
sprechen und so ein Vorbild sein. Ihr Denkprozess wird fiir das Kind nach-
vollziehbar und es kann sich beteiligen. Im Dialog geschieht dann eine Art
Anlehre im Denken, was mit dem Begriff Cognitive Apprenticeship (Collins et
al. 1987) umschrieben wird.

Die Fachperson gibt dialogisch eingesetzte Stiitzen, die den Kindern die Be-
teiligung am Gesprach erleichtern (Scaffolding). Diese Hilfen miissen jedoch
wie ein Gerlist beim Bau eines Gebdudes weggelassen werden, wenn sie
nicht mehr benotigt werden (Collins et al. 1987; Darsow et al. 2012).

Themen der Kinder aufnehmen

Beim Dialog steht ein Thema im Zentrum, welches weitergefithrt wird. Hier
besteht eine Art didaktisches Dreieck (Reusser 2008). Der Prozess bewegt sich im
Dreieck zwischen Kind, Thema und frithpddagogischer Fachperson und in die-
sem Prozess ist die Interaktion das wesentliche didaktische Prinzip (K6nig 2009).
Den Fokus auf ein Thema und damit auf die inhaltsbezogene Férderung und
weniger auf die sprachliche Form zu legen, ist auch bei Kindern wichtig, die
Deutsch als Zweitsprache lernen (Darsow et al. 2012).

Die Forderung im Dialog nimmt Ansdtze aus der Kindergartenpddagogik
auf, die mehr lernwegorientiert als lehrgangsorientiert sind (Kammermeyer
et al. 2012). Es geht darum, Interessen und Lebensweltbeziige im Alltag zu
nutzen (Spitz-Giidden 2010). Ungeachtet der spezifischen pddagogischen Aus-
richtung im Kindergarten ldsst sich die Sprachforderstrategie des Dialogs im
Alltag integrieren. Fiir eine hohe Qualitit des Dialogs sind Interaktionen be-
deutsam, die an der Lebenswelt und den Interessen der Kinder ankniipfen.
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Die Kinder sollen eigene Gedanken einbringen und diese im Dialog mit der
Fachperson weiter entwickeln. Dabei ist der gemeinsame gedankliche Weg
entscheidend.

Der Dialog ist eine Gelegenheit fiir ko-konstruktives Lernen: Ko-Konstruktion
bedeutet, dass Menschen ihr Wissen in einem aktiven Denkprozess im Aus-
tausch mit andern Menschen aufbauen. Fiir diese Strategie des Dialogs geniigt
es nicht, wenn die Fachkraft die Kinder im Sinne eines schuldhnlichen Frage-
Antwort-Spiels oder eines Lehrgesprachs nach Wissen fragt und den Kindern die
richtigen Stichworte als Antworten entlocken will.

Damit dieser gemeinsame gedankliche Weg entstehen und das Kind eigen-
stindig etwas beitragen kann, achtet die frithpiddagogische Fachperson auf
Themen, welche die Kinder interessieren. Das gemeinsam geteilte Denken
dreht sich nicht um ein festgelegtes Curriculum, sondern um Themen aus dem
Alltag, aus der Fantasie der Kinder und aus der Kinderkultur, also auch um
Peppa, Cars, Shrek und Eiskinigin. Die Dialoge entstehen aus Momenten im Alltag.
Als Merksatz formuliert: Ich nehme das Thema des Kindes wahr und trete mit
ihm in einen lingeren Dialog.

3.2 Weiterfiihrende Fordervorschlage

Handlungen versprachlichen

Die friihpddagogische Fachperson sitzt mit Kaya und Gian am Boden.

Sie spielen mit Tierfiguren. Kaya nimmt ein Schaf und stellt es auf den

Riicken eines Léwen. Sie lacht und schaut die friihpddagogische Fach-

person an.

Fachperson: Das ist aber ein mutiges Tier hier, das Schaf steigt gleich
auf das grofe rauf.

Spéter nimmt Kaya noch ein Tier und stellt wiederum ein kleines auf ein gro-
Res. Die frithpddagogische Fachperson beobachtet die Handlung des Kindes und
versprachlicht diese. Sie spricht in Worten aus, was das Kind spielerisch getan
hat. Handlungen versprachlichen ist eine wesentliche Strategie, um in den Dialog
zu treten (Though 1977). Kaya lernt Deutsch als Zweitsprache. Sie spricht noch
nicht auf Deutsch, sondern zeigt auf die Tiere und spielt mit ihnen. Kaya freut
sich, dass die frithpadagogische Fachperson ihr zusieht und kommentiert, was
sie getan hat.



