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Die Bedeutung des Textes fluir den Philosophie-
und Ethikunterricht

Martina Peters, J6rg Peters

er sich wissenschaftlich mit von Philosophinnen und Philosophen aufgestellten

Theorien oder von ihnen vertretenen Positionen auseinandersetzen will, kommt
nicht umhin, ihre Texte entweder als Ganzschrift oder zumindest in (essentiellen)
Auszligen zu lesen, sie zu analysieren, zu interpretieren und Stellung zu ihnen zu be-
ziehen.

Ahnlich verhlt es sich in der Schule: Wer Philosophie- oder Ethikunterricht durch-
fuhren will, kann nicht darauf verzichten, Texte einzusetzen, bilden diese doch die
wichtigste Grundlage, um philosophische bzw. ethische Inhalte ndherzubringen. Wer
dagegen glaubt, man kénne im Philosophie- bzw. Ethikunterricht auf Textarbeit
ganzlich verzichten und sich bei der Vermittlung philosophischer Ideen ausschlief3lich
auf andere Methoden, wie etwa das textfreie Unterrichtsgesprach, konzentrieren, irrt.

Wie wichtig Textarbeit generell fiir das Philosophieren an Schulen ist, zeigen schon
allein die umfangreiche fachdidaktische Auseinandersetzung mit diesem Thema und
die damit verbundenen, zahlreich diskutierten Aspekte. Drei von ihnen sollen im Fol-
genden genauer in den Blick genommen werden:

1. Die Frage, ob ausschlieBlich Originaltexte gelesen werden sollen oder ob es auch
eine unterrichtliche Legitimation fir Nach-Texte gibt;

2. die Frage, ob es sinnvoll ware, im Unterricht neben Textausztigen auch Ganzschrif-
ten einzusetzen und

3. die Frage, welche Methoden sich fiir die Besprechung von Texten besonders eignen.

» Originaltext und Nach-Text

Um es direkt zu sagen: Wo immer es mdglich ist, sollten Schilerinnen und Schiler mit
Eintritt in die Sekundarstufe Il im Philosophie- oder Ethikunterricht eigentlich nur noch
Originaltexte lesen. Die fachdidaktische Diskussion um den Stellenwert von Original-
texten erdffnete Volker Steenblock 1999, als er sich in einem kurzen Beitrag flr die
Zeitschrift Ethik & Unterricht populdren Prasentationsformen philosophischer Texte
zuwandte. Dabei ging es ihm unter anderem darum, mégliche Griinde aufzuzeigen,
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warum auch Nach-Texte ihren Platz im Philosophieunterricht verdienen.! Steenblock
sprach damals noch davon, dass man Texte um-schreiben oder um-schreiben kénne.
Das Um-schreiben von Texten bestehe vor allen Dingen in einer »Vereinfachung der
Sprachgestalt«, wahrend beim Um-schreiben der Kerngedanke eines philosophischen
Textes in einen neuen Kontext gesetzt werde, wozu z.B. »die Verdnderung der Text-
sorte, etwa durch Dialogisierung« zahle.2 Den Begriff sNach-Text« benutzte Steenblock
das erste Mal im Jahr 2008 und erlauterte, dass darunter Texte zu verstehen seien, in
denen z.B. die Lehre einer Philosophin oder eines Philosophen nach ihr bzw. ihm dar-
gestellt werde, also beispielsweise >nach Aristoteles<,

Wahrend Primarliteratur leicht als ein geschriebenes Werk bestimmt werden kann,
das entweder den Ausgangspunkt oder den Gegenstand flr eine wissenschaftlichen
Untersuchung darstellt, ist es deutlich schwieriger, eine Kurzdefinition von Nach-Tex-
ten vorzunehmen. Dies zeigen unter anderem die Ausfihrungen von Klaus Blesen-
kemper, der Nach-Texte in die Kategorien >Nach-, >Mit-« und >In-Texte< unterteilt,
wobei er unter >In-Texten< »Originalbeitrdge von Schulbuchautoren« versteht, »in die
[...] philosophische Positionen eingebettet sind«* unter >Mit-Texten< »Gesprache mit
Philosophen zu Texten und Positionen«® und unter sNach-Texten< solche Texte, die »im
engeren Sinne als Nacherzahlungen philosophischer Texte (ggf. in leichter Sprache)«®
angesehen werden kénnen. Wie fiir Steenblock stellen auch fiir Blesenkemper Nach-
Texte eine Option dar, vor allem im Unterricht der Sekundarstufe I, unter Umstanden
aber auchim Oberstufenunterricht, eingesetzt zu werden. Einen solchen Umstand sieht
er dann gegeben, wenn beispielsweise in einem Oberstufenschulbuch fir das Fach
Philosophie zunachst der Originaltext abgedrucktist und dieser durch einen Nach-Text
so erganzt wird, dass innerhalb einer Lerngruppe - sofern nétig - eine Differenzierung
erfolgen kann.” Blesenkemper weist ferner explizit darauf hin, dass der Einsatz von
Nach-Texten dann gerechtfertigt sei und diese Lernprozesse unterstitzen kdnnte,
wenn die Lehrenden bei der Auswahl dieser Methode zur Vermittlung von philoso-

Vgl. Steenblock, Volker: »Plaudern, sUmschreiben, Faszinationsinszenierungg, in: Ethik & Unterricht 10,

1999, Heft 3: Rechte und Pflichten, S. 43.

2 Ibid.

Vgl. Steenblock, Volker: »Textkonstruktion und philosophisch-ethische Reflexivitit. Uberlegungen zu

einer Nutzung neuerer Leseforschung fur den Philosophieunterrichtg, in: Rohbeck, Johannes; Thurn-

herr, Urs; Steenblock, Volker (Hrsg.): Empirische Unterrichtsforschung und Philosophiedidaktik, Jahrbuch

flr Didaktik der Philosophie und Ethik, Bd. 9, Thelem, Dresden 2008, S. 47-63: S. 56.

4 Blesenkemper, Klaus: »Lesen erleichtern. Nach-, Mit- und In-Texte im philosophischen Unterricht, in:
Zeitschrift fiir Didaktik der Philosophie und Ethik 42, 2020, Heft 3: Lesestrategien, S. 22-31:S. 31.

* Ibid., wobei Blesenkemper hier noch eine Unterteilung der Mit-Texte in a) fiktionale Interviews mit
authentischen Textausschnitten, die die gestellten Fragen beantworten sollen, b) fiktive Gesprache mit
bzw. zwischen Philosophen Uber ihre Lehre und c) Gesprache mit fiktionalen Experten tber die Lehre
von Philosophinnen und Philosophen vornimmt.

¢ Ibid.

Vgl. Blesenkemper, Klaus: »Ein Ziel auf drei guten Wegen? Exemplarisch-empirische Analyse von

Schulblchern fur den Philosophieunterricht nach dem neuen Kernlehrplan fir den Oberstufenun-

terricht in NRW, in: Martens, Ekkehard (Hrsg.): Empirie und Erfahrung im Philosophieunterricht, Siebert

Verlag, Hannover 2017, S. 134-162:S. 156-157.
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phischen bzw. ethischen Inhalten immer die Art und Weise, die Adressaten und den
unterrichtlichen Kontext bertcksichtigen wirden.?

Dass in Nach-Texten Fehler auftauchen kénnen und daher grundsatzlich die Gefahr
gegeben ist, unabsichtlich Unrichtiges oder gar Falsches zu vermitteln, ist nicht von der
Hand zu weisen und wird von Klaus Blesenkemper ebenso wie von Patrick Baum oder
Vanessa Albus und Leif Marvin Jost hervorgehoben. Die beiden Letzteren lehnen Nach-
Texte aber nicht nur aus diesem Grund ab, sondern auch, weil sie »nur Interpretation
und Deutungen sind, deren Plausibilitat die Lernenden als Anfanger in Philosophie
nicht Gberprifen kénnen« und man sie im schlimmsten Fall »als Instrument zur welt-
anschaulichen oder politischen Manipulation«® einsetzen konne. Die Félle, die Albus
und Jost hinsichtlich des Manipulationsvorwurfs vortragen - einmal Nach-Texte zu den
Theorien von Karl Marx, die in der ehemaligen DDR durch die SED-Leitung so bearbeitet
wurden, dass sie immer auf Parteikurs lagen, und einmal Nach-Texte aus christlich-
missionierendem Philosophieunterricht der Nachkriegszeit, die das Scheitern Kants an
der Kritik der philosophischen Gottesbeweise belegen sollen -, werden in einer auf-
geklarten pluralistischen Gesellschaft in dieser Form nur schwerlich vorkommen. Der
derzeitig gultige Kernlehrplan Nordrhein-Westfalens von 2014 weist weder Namen von
Philosophinnen oder Philosophen noch spezifische Werke aus, die im Philosophieun-
terricht zu lesen und zu besprechen waren. Somit hat jede Lehrkraft die Freiheit zu
entscheiden, welche Texte - also auch Nachtexte - sie in ihrem Unterricht einsetzen
mochte. Macht sie einen Nach-Text zum Unterrichtsgegenstand, so ist es ihre Pflicht zu
kontrollieren, ob der gewahlte Nach-Text die Intention des Primartextes, etwa die
Darstellung einer Theorie, tatsachlich wiedergibt.' Dazu ist Expertise notwendig, die
Oberstufenlehrerinnen und -lehrer der Facher Philosophie bzw. Ethik aufgrund ihres
universitaren Studiums eines der beiden Facher sowie der praktischen Ausbildung im
Referendariat besitzen sollten.

Baum wendet gegen das von Albus und Jost angefuhrte Argument, es handele sich bei
Nach-Texten nur um »Interpretation und Deutungg, ein, dass auch bekannte Philosophen
- vor allen Dingen dann, wenn sie eine Position als falsch erachten - zunachst einmal das
zusammenfassen, wogegen sie sich wenden wollen. Diese Zusammenfassungen, so
Baum, dirften nach den von Albus und Jost aufgestellten Kriterien auch als nichts anderes
als Deutung oder Interpretation eines Sachverhalts betrachtet werden. Als Beispiel fihrt er
das Werk Versuch tiber den menschlichen Verstand (An Essay Concerning Humane Understan-
ding, 1690) von John Locke an, in dem der englische Philosoph zundchst umfassend
Descartes’ Gedanken zu den ideae innatae darstellt, um sich anschlieBend gegen diese
Vorstellung auszusprechen und zu zeigen, warum sie nicht haltbar sei."

& Blesenkemper, Klaus: »Lesen erleichtern. Nach-, Mit- und In-Texte im philosophischen Unterrichtx,
a.a.0., S. 31.

® Albus, Vanessa; Jost, Leif Marvin: »Habe Mut, dich Primarquellen zu bedienen! Kant-Texte im
sprachsensiblen Philosophieunterricht, in: Ethik & Unterricht 31,2020, Heft 1: Kant heute unterrichten,
S.9-10:S.10.

® Vgl. Baum, Patrick: »Lob des >Nach-Textes. Vielféltige LektUren fur den Unterricht, in: Ethik & Unter-
richt 31, 2020, Heft 1: Kant heute unterrichten, S. 12-13:S. 13.

" Ibid.
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Die angefuhrten Argumente machen evident, dass die von Albus und Jost in Bezug auf
Nach-Texte vertretene Auffassung nur bedingt nachvollziehbar ist, zumal beispiels-
weise Peters und Rolf unmissverstandlich darauf hingewiesen haben, dass Nach-Texte
keinen Ersatz fUr Primartexte darstellen sollen und kdnnen und Baum explizit betont,
dass Nach-Texte nicht den Zugang zu Primartexten verstellen diirfen.? Trotz aller Kritik
ist das Ansinnen von Albus und Jost als Ideal gerechtfertigt und durfte insofern breite
Zustimmung erfahren. Allerdings lehrt die Realitat, dass aufgrund der Leistungsfa-
higkeit der Schilerinnen und Schuler nicht in allen Philosophie- oder Ethikkursen
ausschlie3lich mit Primartexten gearbeitet werden kann. Aus diesem Grund ware es
eventuell sinnvoller, sich daflir auszusprechen, dass im Philosophie- oder Ethikunter-
richt der Sekundarstufe Il immer dann, wenn es mdglich ist, auf Primartexte zurtick-
gegriffen werden soll.

Anders als in der Sekundarstufe Il ist allerdings der Umgang mit Nach-Texten in der
Sekundarstufe I zu bewerten. Je nach Alter der Schillerinnen und Schiler kénnen diese
komplexe philosophische Ideen kognitiv noch gar nicht erfassen, so dass bei der
Textarbeit auf andere Textformen und/oder -arten zurlickgegriffen werden muss. Hier
maogen sich, je nach Thema und Jahrgangsstufe, unter anderem auch Nach-Texte -
unter der Voraussetzung, dass der Sachgehalt richtig dargestelltist - anbieten, weil sie
in kindlicher oder jugendlicher Diktion die Lehren von philosophischen GréBen dar-
stellen und somit fur Schilerinnen und Schuler nachvollziehbar sind.

~ Textausschnitte und Ganzschriften

Der Appell von Steffen Goldbeck, sich im Philosophie- bzw. Ethikunterricht der Sekun-
darstufe II wieder der Erarbeitung von philosophischen Ganzschriften zuzuwenden',
ist nicht nur legitim, sondern scheint in einer Zeit, die insbesondere durch Schnellle-
bigkeit gepragt ist, nahezu geboten. Goldbeck macht darauf aufmerksam, dass der
nordrhein-westfalische Kernlehrplan von 2014 zwar die Behandlung von Ganzschriften
nicht explizit ausschlieRt, sie aber auch nicht - wie die Richtlinien fir das Fach Philo-
sophie von 1999 - ausdricklich einfordert.™ So heil3t es wértlich im alten Lehrplan:
»Verpflichtend ist, dass im Verlauf des Philosophieunterrichts von 11/1 bis 13/II min-
destens einmal eine philosophische Ganzschrift im Unterricht behandelt wird.«* Eine
erneute unterrichtliche Verpflichtung der Auseinandersetzung mit einer Ganzschrift

2 Vgl. Peters, Jorg; Rolf, Bernd: »Vorwort, in: Peters, Jorg; Rolf, Bernd: Kant & Co. im Interview. Fiktive
Gesprdche mit Philosophen, Arbeitstexte fir den Unterricht, RUB 15062, Philipp Reclam jun., Stuttgart
2009, S. 5 und vgl. Baum, Patrick: »Lob des >Nach-Textes«. Vielféltige Lektiren fir den Unterricht,
a.a.0.,S.13.

' Vgl. Goldbeck, Steffen: »Philosophisch puzzeln. Philosophische Ganzschriften mit der Textpuzzleme-
thode erschlieBen«, S. 173-197 in diesem Band.

" vgl.ibid,, S. 174.

'* Ministerium fur Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung (Hrsg.): Richtlinien und Lehr-
pléne fiir die Sekundarstufe II - Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen: Philosophie, Schrif-
tenreihe Schule in NRW, Heft 4716, Ritterbach Verlag, Frechen 1999, S. 17.
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ware schon deshalb angebracht, um Schilerinnen und Schiilern die Chance zu er-
maoglichen, sich Uber einen langeren Zeitraum hinweg intensiv mit einer philosophi-
schen Theorie zu beschaftigen. Diese Art der Textarbeit wieder zu etablieren, ware
darUber hinaus auch aus wissenschaftspropadeutischen Grinden sinnvoll, weil sie
dazu beitragt, die Lernenden auf das Studium an Universitdten oder Hochschulen
vorzubereiten. SchlieBlich waren Schilerinnen und Schuler auch noch gefordert, sich
eine Weile gegen einen Zeitgeist zu stellen, der sie nie zur Ruhe kommen I3sst, der sie
permanent mit Neuem Uberhduft und der von ihnen mehr oder weniger verlangt,
Sensationsnachrichten am laufenden Band zu konsumieren, um Uber Oberflachlich-
keiten mitreden zu kénnen.

Mit der Bearbeitung von Ganzschriften wirde der Philosophie- bzw. Ethikunterricht
folglich dazu beitragen, dass sich Schilerinnen und Schiiler wieder bewusst auf einen
Gegenstand konzentrieren, sich auf ihn besinnen und ihn mit Ruhe angehen. Dieses
Ansinnen unterstreicht der Schweizer Pddagoge Carl Bossard aus allgemeinpadago-
gischer Sicht, wenn er sagt: »Die Schule hat einen wunderschénen Namen. Er stammt
aus dem Altgriechischen. Aristoteles’ geschliffener Begriff muisste [eigentlich] Pro-
gramm sein: scholé, was so viel wie MuRe heisst. [...] Die Schule, die scholé, ware jener
Ort, an dem sie noch mdglich sein musste, eine gewisse MuRe. Ein Ort, an dem man
flreinander Zeit hat und einander zuhort, zueinander findet und sich aneinander reibt,
miteinander lernt und gemeinsam zu Neuem unterwegs ist. Das ist der tiefe Sinn von
Schule. Bildung basiert auf scholé. Lernen kann man nicht beschleunigen. Lernen kennt
keine Autobahnen, keine Schnellstrassen und keine abgekirzten Routen oder gar
Uberholspuren. Da gelten Feldwege und da gehéren Bergpfade dazu. Manchmal auch
Unterholz und Dickicht. Und naturlich Umwege. Darum braucht Lernen Zeit. Eben:
scholél«®

Die Auseinandersetzung mit einer Ganzschrift bedarf der Zeit, der Mul3e, der Kon-
templation. Auf diese Weise kann sich der Philosophie- oder Ethikunterricht als Ge-
genkraft zu einem lauten Zeitgeist erheben. Bereits 1807 pladierte Jean Paul in seiner
Schrift Levana oder Erziehungslehre dafur, Kinder gegen den Zeitgeist zu erziehen. Der
Zeitgeist, soJean Paul, wiirde genug Wirkung entfalten, wahrend Schule und Elternhaus
fur eine kompensatorische Balance sorgen mussten."” Auf den Philosophie- bzw.
Ethikunterricht Ubertragen bedeutet die Beschaftigung mit Ganzschriften, sich einer-
seits gegen die Schnelllebigkeit des Zeitgeists zu stellen und - damit verbunden -
zugleich Entschleunigung und Abstand von der Hektik des Alltags zu erfahren. In
ahnlicher Form aul3ert sich auch Julian Nida-Rimelin, wenn er rat, Schilerinnen und
Schilern mehr Zeit zu geben, damit sie sich nicht nur mit einer philosophischen bzw.
ethischen Frage oder einem philosophischen oder ethischen Problem intensiv aus-
einandersetzen, sondern durch die langerfristige Beschaftigung mit einem Gegen-

¢ Bossard, Carl: Bildung braucht sscholé., Beitrag auf der Seite Gesellschaft fir Bildung und Wissen e.V.
vom 03. November 2018, verdffentlicht am 08. Februar 2019, auf: https://bildung-wissen.eu/fachbei
traege/bildung-braucht-schole.html (Stand: 19.10.2022).

7 Vgl.Paul.Jean: »Levana oder Erziehungslehrec, in: Paul, Jean: Sdmtliche Werke, Bd. 36, Achte Lieferung,
Erster Band, Verlag Georg Reimer, Berlin 1827, 835, S. 54-55.


https://bildung-wissen.eu/fachbeitraege/bildung-braucht-schole.html
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stand auch zu einem abgewogenen Urteil gelangen kénnen: »Wichtiger denn je ist das
zentrale humanistische Bildungsideal, das sich in zwei Begriffe fassen lasst: Es geht um
Personlichkeitsbildung und Urteilskraft. Junge Menschen muissen in die Lage versetzt
werden, sich selbst ein verlassliches Urteil zu bilden. Angesichts eines immensen An-
gebots an Informationen, Meinungen und Ideologien mussen Schiler und Studenten
unterscheiden lernen. Sie mussen Zeit haben, Argumente abzuwagen. Das ist es
letztlich, was die Schule vor allem braucht: Zeit, um zu vertiefen.«'® Der Minchener
Philosoph umreif3t hier nicht nur die Aufgaben von Schule und Universitat im Allge-
meinen, sondern des Philosophieunterrichts im Besonderen. Etwas zu vertiefen bedarf
der Kontemplation und nicht der Hektik, wie auch der Neurobiologe Gerhard Roth
konstatiert™. Tatsachlich erfahren wir unsere Epoche »als dynamisches Gebilde. Tempo
und Rasanz sind ihre Merkmale«®, die sich in Phdnomenen wie TikTok, kurzen
Schnittfolgen in Filmen oder blitzschnell nacheinander geposteten Sensationsnach-
richten duBern.

Das angesprochene Tempo lasst sich auch in Schulbiichern nachweisen. Selbst in
Unterrichtswerken fir die Sekundarstufe II sind kaum noch langere oder gar lange
Texte zu finden, wie diesin Schulblichern der 1970er und 1980er Jahre noch Ublich war.
Vielmehr sind heutige Schulbticher primar durch kiirzere, schnell zu rezipierende Texte
gekennzeichnet, mit denen meist auf Doppelseiten einzelne Problemfelder erschlossen
werden sollen. Es scheint, als wiirden Autorinnen und Autoren von Philosophie- oder
Ethik-Schulblichern fur die Sekundarstufe II dazu neigen, nur noch die Kerngedanken
von Theorien anzubieten. Dies liegt vor allen Dingen darin begriindet, dass Schul-
buchautorinnen und -autoren dem Zwang unterliegen, die Vorgaben von Schul- oder
Kultusministerien, die in Richtlinien, Lehr- oder Bildungsplanen ihren Niederschlag
finden, so umzusetzen, dass Schilerinnen und Schiler méglichst gut auf das Abitur
vorbereitet werden (kénnen). Dies fuhrt dazu, dass, um alle geforderten Inhaltsfelder
mitihren Schwerpunktthemen abzudecken, in der Regel nur noch zentrale Aspekte von
Theorien in Schulbticher aufgenommen werden kénnen.

Die Vorgaben der nordrhein-westfalischen Richtlinien von 1999 sahen also vor, eine
Ganzschriftim Unterricht zu behandeln. Was aber genau ist eigentlich eine Ganzschrift?
In den Richtlinien wird sie folgendermalRen definiert: »Unter >Ganzschrift< ist nicht ein
umfangreiches Werk zu verstehen, sondern ein zusammenhangender Text, der kon-
tinuierlich besprochenwird, und zwar in einem Zeitraum von einem Quartal oder einem
ganzen Kurshalbjahr.«*' Es ist bemerkenswert, dass unter einer Ganzschrift nicht un-
bedingt ein »umfangreiches Werk« einer Philosophin oder eines Philosophen zu ver-
stehen ist. Diese Bestimmung ist insofern essentiell, als es selbst unter glnstigsten
Umstanden kaum mdglich ware, Schriften wie Platons Politeia, Martin Heideggers Sein

' Nida-Rumelin, Julian: »Digitalisierung: Silicons Valleys aufgeblahte Utopies, in: Luzerner Zeitung, Aus-
gabe vom 26. September 2018, S. 15.

' Vgl. Roth, Gerhard: Bildung braucht Persénlichkeit. Wie Lernen gelingt, Klett-Cotta, Stuttgart 2011.

Bossard; Carl: Bildung braucht >scholés, a.a.O.

Ministerium fir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung (Hrsg.): Richtlinien und Lehr-

pléne fiir die Sekundarstufe II - Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen: Philosophie, a.a.O.,

S.17.
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und Zeit oder Hannah Arendsts Vita Activa in Ganze im Philosophie- oder Ethikunterricht
zu besprechen. Legt man - wie in den Richtlinien von 1999 unter anderem vorge-
schlagen - als Unterrichtszeit ein Quartal zugrunde, so entspricht dies im Idealfall
einem Zeitkontingent von 30 Unterrichtsstunden a 45 Minuten (= zehn Wochen), also
ungefahr genau so viel Lehr- und Lernzeit, wie fir ein Seminar in einem Semester an
Universitaten zu Verfuigung steht. Selbst dort kénnen nur bestimmte Aspekte oder
Kapitel eines Werkes und nur selten eine ganze Schrift behandelt werden. Vielleicht
ware es sogar ratsam, den Terminus >Ganzschriftc durch den Begriff >Langtext« zu
ersetzen, weil unter ihm sowohl ungekurzte als auch gekurzte Texte subsumiert wer-
den kdnnen. Unter einem Langtext ware dann zu verstehen:

1. eine nicht zu umfangreiche Ganzschrift wie etwa Thomas Nagels Was bedeutet das
alles? (Einfihrung in die Philosophie),

2. ein Aufsatz wie etwa Judith Jarvis Thomsons Eine Verteidigung der Abtreibung (Recht
auf Abtreibung),

3. ein Kapitel aus einem Buch wie etwa das 5. Kapitel aus Lockes Zwei Abhandlungen
liber die Regierung (Arbeit als Quelle von Eigentum),

4. ein langerer Textauszug aus einer Ganzschrift ohne Auslassung wie etwa die erste
und der Beginn der zweiten Meditation aus Descartes’ Meditationen (Herleitung des
cogito),

5. einlangerer Textauszug mit Auslassungen, der dennoch einenin sich geschlossenen
Gedankengang aufzeigt, wie sich dies z. B. flr Kants Grundlegung zur Metaphysik der
Sitten anbietet (Entwicklung des kategorischen Imperativs).

Ganzschriften bzw. Langtexte kénnen dazu beitragen, die Sach-, Methoden- und Ur-
teilskompetenz von Schulerinnen und Schilern zu férdern. Daher sollte man, so
Goldbeck, »die Erarbeitung einer Ganzschrift [...] im Philosophieunterricht ernsthaft in
Erwagung ziehen«®. Aus den vielen komprimiert dargestellten Vorteilen, die ein sol-
chesVorgehen mitsich brachte, erwéachst zwangslaufig der Vorschlag, die Besprechung
von Ganzschriften bzw. Langtexten wieder in Lehrplanen zu verankern. Ob dies aller-
dings geschehen wird, bleibt abzuwarten.

~ Methoden

Helmut Engels hat bereits 1980 darauf hingewiesen, dass die »bevorzugte Methode«
im Philosophie- bzw. Ethikunterricht die Arbeit mit Texten sei, weil Schilerinnen und
Schuler auf diese Weise besonders effektiv sowohl mit der Philosophie als auch mitdem
Philosophieren vertraut gemacht werden kdnnen. Er betont in diesem Zusammen-
hang, dass philosophische Texte sich in der Regel nicht von selbst verstehen, sondern
der Auslegung bedurfen: »Ziel der Interpretation ist der von einer Autorin bzw. einem

2 Vgl. Goldbeck, Steffen: »Philosophisch puzzeln. Philosophische Ganzschriften mit der Textpuzzleme-
thode erschlieBen, a.a.0., S. 175 in diesem Band.
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Autor intendierte Sinn, das, was die Autorin bzw. der Autor in [ihrem bzw.] seinem Text
ausdricken will. Mag es noch so schwierig sein, herauszufinden, was die Autorin bzw.
der Autor wirklich gemeint hat, so ist als Regulativ dieses Ziel unverzichtbar, wenn die
Schalerinnen und Schler nicht den Eindruck erhalten sollen, es komme bei der Inter-
pretation nur darauf an, sich etwas Gescheites zu denken, ansonsten sei es in das
subjektive Belieben des Einzelnen gestellt, was einer aus dem Text herausholt.«* Ein
Text kann aber, so Engels weiter, »erst als verstanden gelten, wenn die haufig unaus-
gesprochene Frage benannt ist, als deren Antwort der Text aufzufassen ist, bzw. wenn
das unausgesprochene Problem erfasst ist, das der Text l6sen soll.«*

Um dieses Ziel zu erreichen, gibt es zahlreiche Verfahren, die entweder durch eine
enge Unterrichtssteuerung, durch eigenstandig handhabbare Verfahren oder durch
selbststandige Arbeit?® gekennzeichnet sind. Da mittlerweile zahlreiche Schilerinnen
und Schuiler der Sekundarstufe I je nach Bundesland entweder Philosophie, Praktische
Philosophie, Philosophieren mit Kindern, Ethik, L-E-R oder Werte und Normen belegt
haben, sie aber mit sprachlich sehr unterschiedlichen Ausgangsvoraussetzungen am
Philosophie- bzw. Ethikunterricht teilnehmen, geht ein Trend derzeit dahin, die Text-
arbeit durch geschlossene oder halboffene Aufgabenformate so zu lenken, dass alle
Schulerinnen und Schdler das Ziel der Stunde erreichen kénnen.?

Dadurch, dass jeglicher Unterricht mittlerweile sprachsensibel gestaltet werden
muss, lasst sich ein weiterer Trend beobachten. Er besteht darin, dass Lehrerinnen und
Lehrer auch im Philosophie- bzw. Ethikunterricht mehr und mehr textlich differenzieren
(mussen), da doch oft Schulerinnen und Schuler mit unterschiedlichen Sprachniveaus
in einem Kurs zusammensitzen. Wahrend die einen die sprachlichen Anforderungen
mit Leichtigkeit meistern und sich gerne mit Originaltexten auseinandersetzen, gibt es
auch etliche Schilerinnen und Schuler, die Texte nur in vereinfachter Form verstehen
kénnen, weil sie Defizite sowohl im sprachlichen Ausdruck als auch im Verstehen auf-
weisen (sei es, dass sie aus sogenannten bildungsfernen Haushalten stammen, sei es,
dass sie Deutsch als Zweit- oder Drittsprache gerade erst erlernen).? SchlieBlich mus-
sen auch Forderschilerinnen und-schuler bertcksichtigt werden, fir die selbst Nach-
Texte oft noch zu schwierig sind, so dass diese weiter vereinfacht werden mussen, will
man als Lehrkraft sicherstellen, dass auch sie dem Unterricht folgen kénnen.

Die Methodenangebote, wie mit Texten im Philosophie- bzw. Ethikunterricht ver-
fahren werden kann bzw. soll, sind mittlerweile nahezu uniuberschaubar. So lassen sich
aus unterschiedlichen Denkrichtungen verschiedene Unterrichtsmethoden ableiten:

% Engels, Helmut: »Zum Umgang mit Texten im Philosophieunterricht, in: Philosophie. Anregungen fiir
die Unterrichtspraxis 1980, Heft 2: Methodenfragen, S. 16-24:S. 16.

2 Ibid.

% Vgl. Langebeck, Klaus: Verfahren der TexterschlieBung im Philosophieunterricht, in: Zeitschrift fiir
Didaktik der Philosophie 7, 1985, Heft 1: Textverstehen, S.3-11:S.7-10,

% Vgl. Chucholowski, Alexander: Texte verstehen im Philosophie und Ethikunterricht, S. 213-222:S.222 in

diesem Band.

Vgl. Saum, Tobias: »Sprachsensibler Umgang mit Texten im Philosophieunterricht. Strategien und

Methoden zur Unterstiitzung der Schiler, in: Zeitschrift fur Didaktik der Philosophie und Ethik 42,

2020, Heft 3: Lesestrategien, S. 76-86:S. 76-77.
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Der Analytischen Philosophie etwa geht es darum, den Argumentationsgang einer
philosophischen Theorie nachzuvolliziehen und deren Plausibilitat zu prifen; die Dia-
lektik fokussiert das Aufdecken von Widerspruchen, die Darstellung von Schwachstel-
len sowie die Kritik an der vorgestellten Theorie; und die Dekonstruktion konzentriert
sich auf die Analyse von Sprache bzw. Texten, oder genauer: auf die Auslegung von
Zeichen, Sinn und Bedeutung, wobei diese Begriffe wiederum infrage gestellt werden.?®

In Bezug auf Textsorten macht Christa Runtenberg beispielsweise anhand von Fa-
beln, philosophischen Essays, philosophischen Aphorismen, theatralen Formen des
Philosophierens und der klassischen Textinterpretation deutlich, dass nicht nur philo-
sophische bzw. ethische Texte, sondern auch literarische Texte im Oberstufenunter-
richt Philosophie bzw. Ethik eine Rolle spielen kdnnen, da es einerseits keine wirkliche
Demarkationslinie zwischen Philosophie und Literatur gebe und zum anderen die li-
terarische Form philosophische Lernprozesse fordere.?

Schon Mitte der 1980er Jahre wies Wulf D. Rehfus darauf hin, dass verschiedene
Textsorten im Philosophie- bzw. Ethikunterricht genutzt werden kénnten. Die vier von
ihm unterschiedenen Textsorten (1. Texte, die eine Position argumentativ begriinden
oder herleiten, 2. Texte, die ein philosophisches Denkmodell konstruieren, 3. Texte, die
bildhaft eine Auffassung deutlich machen, und 4. Texte, die eine Theorie rekonstruie-
ren)* haben Henke und Schulze aufgegriffen, um zu zeigen, dass Texte im Philosophie-
und Ethikunterricht als Diskussionspartner dienen und dass es fur Lehrkrafte bei der
Vorbereitung der Textarbeit wichtig ist, sich unter anderem zu fragen, auf welches
Problem der zu behandelnde Text tiberhaupt eine Antwort gibt, welche zentralen Ein-
sichten Schilerinnen und Schiler durch ihn erhalten (sollen), welche Methode sich fur
den ausgewadhlten Text (besonders) eignet und welche Kompetenzen Schilerinnen
und Schuler durch die ErschlieBung des Textes erwerben werden.?' Legt man die im
Vorfeld zu beachtenden Fragen, die unterschiedlichen Textsorten und gegebenenfalls
auch noch eine zu berucksichtigende Denkrichtung zugrunde, dann lasst sich un-
schwer erkennen, dass nicht jede Methode zu jedem Text passt®. Darliber hinaus ware
bei der Methodenwahl noch zu beachten, welche Fahigkeiten ein Philosophie- oder
Ethikkurs mitbringt und wie man als Lehrkraft zu den zum ausgesuchten Text mogli-
chen Methoden steht. Um erfolgreich zu unterrichten, sollte die angedachte Methode
also sowohl zu Text, Schilerinnen und Schuler als auch zur Lehrkraft passen.

2 Vgl.dazu Rohbeck, Johannes: »Didaktische Potenziale philosophischer Denkrichtungen, in: Zeitschrift
fiir Didaktik der Philosophie und Ethik 22, 2000, Heft 2: Denkrichtungen der Philosophie und Methoden
des Unterrichts, S. 82-93 und vgl. Ridder, Lothar: »Methoden der Interpretation im Philosophieun-
terricht, in: Rohbeck, Johannes: Philosophische Denkrichtungen, Jahrbuch fir Didaktik der Philosophie
und Ethik 2001, Bd. 2, Thelem, Dresden 2001, S. 116-143:S. 117, der sich zu diesem Themenkomplex
ausfuhrlich auBert.

2 Vgl. Runtenberg, Christa: »Die Schatzkiste - Das Deuten von Textenc, in: Runtenberg, Christa: Philo-
sophiedidaktik. Lehren und Lernen, Basiswissen Philosophie, UTB 4653, Wilhelm Fink, Paderborn 2016,
S.77-93:S.82-93.

30 vgl. Rehfus, Wulff D.: Der Philosophieunterricht. Kritik der Kommunikationsdidaktik und unterrichtspraktischer
Leitfaden, problemata, Bd. 109, frommann-holzboog, Stuttgart-Bad Cannstadt 1986, S. 121-125.

3 Vgl. Henke, Roland; Schulze, Matthias: Methoden der Textarbeit, S. 293-312: S. 294 in diesem Band.

32 vgl. ibid.


https://de.wikipedia.org/wiki/Semiotik
https://de.wikipedia.org/wiki/Sinn_(Semantik)
https://de.wikipedia.org/wiki/Bedeutung_(Sprachphilosophie)
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~ Zum Aufbau des Buches

Imdiskursiven Bereich der Methoden fur den Philosophie- und Ethikunterrichtist es die
Textarbeit, die so viele Publikationen hervorgebracht hat, wie sonst keine andere. So
liegen nicht nur zahlreiche Aufsatze zu diesem Thema vor, sondern auch vielfaltige
Darstellungen in philosophiedidaktischen Abhandlungen. Die Auswahl fiir den vorlie-
genden Band war insofern schwieriger als flir andere Methoden, weil aktuell diskutierte
Themen aufgegriffen, (angehenden) Lehrerinnen und Lehrern sowie anderen Inter-
essierten viele Unterrichtsbeispiele vorgestellt und mannigfaltige Méglichkeiten zum
methodischen Umgang mit Texten im Philosophie- bzw. Ethikunterricht in beiden Se-
kundarstufen prasentiert werden sollen.

Wie alle Bucher dieser Reihe ist auch der vorliegende Band in einen Theorie-, einen
Praxis- und einen Methodenteil gegliedert. Im Theorieteil wird zunachst der Diskussion
Aufmerksamkeit geschenkt, ob ausschlief3lich Originaltexte oder auch Nach-Texte ih-
ren Platzim Unterricht der Sekundarstufen Iund Il finden sollten. Danach wird gezeigt,
warum Texte als zentraler Bestandteil fir den Philosophie-bzw. Ethikunterricht ange-
sehen werden mussen, und schliel3lich werden die von Textrezeption, Texterschlie-
Bung und Textinterpretation verfolgten Ziele besprochen.

Der anschlieBende Praxisteil macht dann an einer grof3en Anzahl von Beispielen
deutlich, welche Chancen Texte im Unterricht bieten und wie sie konkret eingesetzt
werden kdénnen.

Der umfangreiche Materialteil enthalt mehrere Methodensammlungen. Innerhalb
der Sammlungen wird entweder erlautert, welche Methode sich warum auf welchen
Text anwenden lasst, oder es wird an Beispielen deutlich gemacht, wie Texte so auf-
bereitet werden kénnen, dass Schilerinnen und Schiiler sich gerne mit ihnen ausein-
andersetzen.

Wie Ublich schlieBt auch dieser Band mit einer umfanglichen Auswahlbibliographie
deutschsprachiger Veréffentlichungen, die sich dieses Mal auf den Umgang mit Texten
an Schulen konzentriert.
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