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Rechtschreibung ist keine Zauberei!

Eine Einladung an Lehrer, Lerntherapeuten und Eltern.

Herzlich willkommen!

~Individuelle Forderung” heil3t das Zauber-
wort, von dem man sich landauf, landab
den Ausweg aus der Defensive verspricht,
in die unser Bildungswesen nach all den
Vergleichsstudien geraten ist. An entsprech-
enden Verordnungen herrscht kein Mangel,
und vielleicht zédhlen auch Sie zu jenen Lehr-
krédften, die per Erlass gehalten sind, schrift-
liche Beurteilungen und Férderempfehlungen
fur einzelne Kinder zu formulieren. Womoglich
sind Sie auch noch derjenige, der diese um-
zusetzen hat. Ob Sie dafir aber die entspre-
chende Ausbildung genossen haben? Und
wenn: Steht lhnen die erforderliche Zeit dafir
zur Verfligung, sich ein umfassendes Bild von
jedem einzelnen Kind zu machen, von all sei-
nen Starken und Schwichen? Uberhaupt:
Droht nicht der Auftrag zu umfassender
individueller Férderung den Rahmen komplett
zu sprengen, der lhnen zur Verfligung steht,
gerade auch mit Blick auf Ihre Verantwortung
fir die gesamte Klasse?

Vielleicht aber gehoéren Sie auch zu den
besorgten Eltern, die das Geflihl haben, dass
die schulischen Bemuhungen allein nicht
hinreichen, um lhrem Kind all das mit auf den
Weg zu geben, was es braucht, damit es sich
spater einmal selbststandig und souveran
~dem Leben” stellen kann? Wie aber sollen Sie
als Laie das zurechtricken kdnnen, was der
Schule als der zustdndigen Institution nicht
so recht gelingen wollte? Woher sollen Sie
wissen, welche Grundlagen womaoglich lhrem
Kind fehlen und wie Sie diese zusammen mit
ihm so aufarbeiten kdnnen, dass es zlgig
wiederden Anschluss an die Klasse findetoder
den angestrebten Ubergang in die néchste
Stufe problemlos meistert? Wie also konnten
Sie lhrem Kind bestmadglich helfen und die
oft so zermirbende Rolle als ,Hilfslehrer
der Nation” fir sich selbst wie fir lhr Kind
etwas befriedigender gestalten? Und wenn
Sie Fachleute fir teures Geld hinzuziehen
mochten: Wie kdnnen Sie entscheiden, bei
welcher Einrichtung lhr Kind tatsachlich gut
aufgehoben ist?

Vorwort

Oder Sie sind in aul3erschulischen Bereichen
tatig und mochten als Nachhilfelehrer den
lhnen anvertrauten Kindern mehr bieten als
nur ein Aufwarmen des Schulstoffs samt kurz-
fristigem Schielen auf die Noten?

Womaglich stehen Sie gar als Lerntherapeut
in der Verantwortung, fiur lhre kleinen Klien-
ten tragfahige Strategien zu entwickeln, damit
der Teufelskreis aus Schulfrust, grundsatzli-
cher Unsicherheit und prinzipiellem Zweifeln
an der eigenen Person durchbrochen werden
kann? Vielleicht aber engagieren Sie sich in
der Alphabetisierungsarbeit und mochten mit
lhren erwachsenen Lernern gezielt die Lik-
ken aufarbeiten, die sie ein halbes Leben lang
schon als Handicap mit sich herumschleppen?

Oder lhnen sind Migranten-Kinder anver-
traut, die sich noch ganz grundsaétzlich mit
einer neuen Sprache anfreunden miissen?

Mit unserem Handbuch zur Rechtschreib-
forderung mochten wir dazu beitragen, dass
Kinder wie auch die alteren Lerner auf ihrem
Weg zur Schrift all die Unterstiitzung erhal-
ten, die sie von denen bendtigen, die sie dabei
begleiten. Lehrkrafte, Lerntherapeuten und
Eltern finden eine Fille an Konzepten, Anre-
gungen und Hilfestellungen, um das alte pad-
agogische Ideal fiir sich konkret greifbar zu
machen: die Lernenden dort abholen zu koén-
nen, wo sie sich befinden.

Unser Forderansatz beruht auf einer eigen-
standigen Analyse von Schriftsprache samt
ihren objektiven wie subjektiven Schwie-
rigkeiten, die sie den Kindern zwangslaufig
bereitet. Ziel ist es, die Kinder an ihre eigene
(oder, im Fall von Migrantenkindern, neue)
Sprache auf eine Weise heranzuflihren, die es
ihnen erlaubt, mitihr so souveran umgehen zu
kénnen,alsobsieihreureigeneErfindungware.
Das daraus entwickelte forderdiagnostische
Modell - ,,Rechtschreibung verstehen und
tiben” - ist vor allem darliber vorangebracht
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Vorwort

worden, dass seine einzelnen Bestandteile
einem standigen, harten Praxistest unterzo-
gen wurden: Es flieBen die Erfahrungen aus
der lerntherapeutischen Férderung von meh-
reren tausend Kindern mit grundsatzlichen
Schwierigkeiten auf dem Gebiet des Lesens
und Schreibens mit ein. Diese Erfahrungen
wie auch die daraus gewonnenen und praxis-
bewahrten Forderkonzepte mochten wir allen
Interessierten zur Verfligung stellen.

Nicht zuletzt aber basiert unser forderdia-
gnostisches Konzept auf unserer wissen-
schaftlichen Auseinandersetzung mit den
wichtigsten Fragen von Bildung und Lernen
in einer modernen Gesellschaft, von Erzie-
hen und Aufwachsen in einer mediatisierten
Welt sowie der Erforschung von Lern- und
Entwicklungsproblemen.! Damit Bildung fir
Kinder (wieder) den Charakter eines Ange-
bots erhélt und sie die Chance bekommen, ihr
Leben sukzessive in die eigene Hand zu neh-
men, brauchen sie die intensive Unterstit-
zung durch Lehrkrafte — eine Unterstlitzung,
die auf sehr viel mehr basiert als auf einigen
Definitionshappen, die aus einem (reform)-
padagogischen Seminar hangen geblieben
sind. Auch bendétigen sie, Ubrigens genau-
so wie ihre Lehrer, mehr als die Begliickung
mit Versatzstlicken aus lerntheoretischen
oder didaktischen Setzbaukédsten oder Me-
thodenkompetenztrainings.

Insofern wird mit dem Handbuch gleichzeitig
der dahinterliegende allgemeinere péadago-
gische Impetus als Angebot fir die Entwick-
lung von Schule und unserem Bildungswesen
mitgeliefert. Denn Kinder (von) heute mit der
Rechtschreibung vertraut zu machen, lasst
sich nicht auf die Vermittlung irgendwelcher
mechanisch anwendbarer Fertigkeiten redu-
zieren, und schon gar nicht auf das sture
Memorieren von Zeichen und Wortbildern.

' ,Ausgerechnet zu einer Zeit, in der das Bildungswesen
nachdriicklich auf Leitbilder wie Selbststiandigkeit und
Kreativitat, Individualitdt und Personlichkeit verpflichtet
wird, empfinden viele Menschen den Anspruch von Bil-
dung nurmehr als Beldstigung oder gar als Bedrohung.
Trotz allgemeiner Schulpflicht gedeiht der Analphabetis-
mus; normal begabte Kinder versagen plotzlich in einzel-
nen Fachern oder ziehen sich ganz aus dem Bildungspro-
zess zurlick; Mitter fuihlen sich als Hilfslehrer der Nation’
hoffnungslos lberfordert; Lehrer sehen in ihrer Tatigkeit
keinen Sinn mehr und ,brennen aus’. Was ist geschehen?”
(Friedrich Schonweiss: Bildung als Bedrohung? Der holpri-
ge Weg zu einem neuen Bildungsideal, Miinster 2000, aus
dem Klappentext)
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Womadglich hat ein zielstrebiges und zugleich
behutsames Heranfiihren an die Logik von
Sprache, bei dem die Balance zwischen Er-
klaren und Selbstentdeckenlassen, zwischen
Verstehen und Uben so gewahrt wird, dass
sie den jeweiligen individuellen Bildungsbe-
dirfnissen gerecht wird, sogar einiges mehr
mit jenen vielbeschworenen ,Schliissel-Kom-
petenzen” zu tun, die man in unserer Welt
tunlichst aufweisen sollte, als es sich mancher
Lehrplan vorstellen kann.?

Aufbau des Handbuches

Kapitel | vermittelt einen Uberblick iiber
die einzelnen Bausteine der Lernserver-
Forderdiagnostik und deren Anliegen. Sie
erfahren, wie wir das Zusammenspiel von
computergestitzter Diagnose und Férderung
gestaltet haben, was die Lernserver-Diagnos-
tik (Minsteraner Rechtschreibanalyse MRA)
ausmacht und welche unterschiedlichen Mo-
dule es gibt, damit Sie so flexibel und effektiv
wie moglich die Rechtschreibforderung ein-
zelner Schiiler, einer ganzen Klasse oder einer
kompletten Stufe gestalten konnen.

In Kapitel Il kdnnen Sie sich einen kom-
primierten Einblick in die Stolrichtung
unserer padagogisch-didaktischen Methodik
und ihrer einzelnen Kernpunkte verschaffen.
Sie kénnen diesen Schnelleinstieg nutzen,
um sich mit der Problematik von individueller
Rechtschreibférderung vertraut zu machen.

Kapitel Il bietet lhnen ein umfassendes
Angebot zur Qualifizierung auf dem Gebiet
der Rechtschreibfoérderung. Sie konnen lhre
Kenntnisse zu den verschiedenen Regelbe-
reichen auffrischen, erweitern oder aber auch
neu erwerben. Vor allem aber enthéalt dieser
Teil fur samtliche Forderbereiche praktische
Hinweise und Anregungen dafur, wie Sie die
Rechtschreibregeln im Unterricht oder im
Rahmen einer individuellen LRS-Forderung

2 ,Schlisselqualifikationen” oder ,Schliissel-Kompeten-
zen” wie Selbststéandigkeit etc. lassen sich nicht getrennt
von materialen Inhalten vermitteln. Ahnliches gilt Gibrigens
auch fur den liberschéatzten und trotz all seiner Schwam-
migkeit inflationar gebrauchten Begriff der ,Medienkom-
petenz’; von dem viele unserer Lehrplane schwarmen.

Welches Schicksal mag wohl jenem aus dem Rechtsdiskurs
stammendem Begriff , Kompetenzkompetenz” blihen, mit
dem vor kurzem die Bildungsdebatte begltickt wurde?



einfihren und vermitteln konnen. Wortlisten,
Spielideen, Ubungen und Tipps zur konkreten
Gestaltung der einzelnen Forderstunden
runden diesen Abschnitt ab.

Kapitel 1V schlieB3lich versucht, die Perspek-
tiven oder, wenn man so will, die Visionen
anzudeuten, die sich fur eine umfassende
Verankerung von individueller Férderung im
Unterrichtsalltag eroffnen. So sehr uns daran
gelegen ist, mit dem Lernserver und seinen
einzelnen Bausteinen pragmatische Losun-
gen fir unterschiedlichste Forderanlasse an-
zubieten, so sehr ist der Lernserver zugleich
auch ein universitares Bildungsprojekt. Das
Kapitel widmet sich also der Frage, wie sich
neue Forderszenarien gestalten lieBen, die
von der Zusammenarbeit aller Beteiligten le-
ben. SchlieBlich sind auch Schulen und Leh-
rer langst schon an ihre Grenzen gestol3en;
sie brauchen - ebenso wie die Eltern — mehr
als eine stidndige Neuauflage des unseligen

Vorwort

~Schwarzen-Peter-Spiels”, bei der die Verant-
wortung flir mangelnde Pravention und unzu-
reichende Forderung immer nur hin- und her-
geschoben wird. Nicht zuletzt gilt es, auch die
Hochschulen verstarkt in die Pflicht zu neh-
men, ob mit Blick auf eine verbesserte Lehrer-
aus- und -weiterbildung, dem Erarbeiten von
attraktiven, flexiblen Bildungsangeboten oder
qualitativ neuen Forderkonzepten.

Mit besten Grif3en

Prof. Dr. Friedrich Schonweiss und Team
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Die Bausteine der Lernserver-Forderdiagnostik

Kapitel T

Die Bausteine der Lernserver-Forderdiagnostik

Von der Diagnose zur individuellen Forderung

1. Ein kleiner Streifzug durch
das Lernserver-Angebot

Die einzelnen Bestandteile des Lernservers
sind eine konstruktive Antwort auf die Diskus-
sion um Vergleichsstudien, Schulentwicklung
und Standards fiir den Rechtschreibunter-
richt. Sie umfassen innovative Diagnose-
instrumente, flexible Forderkonzepte und
praxisbewahrte Fordermethoden, die Lehr-
kraften viel Zeit, Kraft und Nerven sparen hel-
fen.

Gleichzeitig behalten sie immer auch eines im
Auge: das Bestreben, bei alledem zu einer fiir
alle Beteiligten befriedigenderen Qualitat der
Arbeit zu kommen. Sei es nun dadurch, dass

e Wege aus der Einzelkdmpfer-Situation
aufgezeigt werden, in der sich viel zu viele
Lehrer mehr schlecht als recht eingerichtet
haben;

® Perspektiven fiir eine inhaltliche Koope-
ration von Schule, auBBerschulischer For-
derung und Elternhaus aufgewiesen wer-
den oder dass

® sich Unis und Schulen uber das Etablieren
von lebendigen Arbeitszusammenhéangen
aufeinander zu bewegen u.v.m.

Lehrer sollen sich also durchaus auch wieder
daran erinnern dirfen, warum und weshalb
sie diesen Beruf anstrebten. Und was sonst
als das Bemtuhen, individuelle Férderung kon-
kret zu machen, vermag die schulische Wirk-
lichkeit mit dem eigentlichen padagogischen
Impetus zu versdhnen? Ist es nicht hdochste
Zeit, die inhaltlichen Konsequenzen aus der
ewigen Unzufriedenheit mit sich, der Insti-
tution und den Schiilern zu ziehen und sich
endlich dafiir stark zu machen, aus Schule
und Unterricht eine rundum attraktivere Ver-
anstaltung zu machen: weil man gemeinsam
mit den Schiilern die zentralen Bereiche mo-
derner Allgemeinbildung erobert statt den
Lehrplan abzuarbeiten? Das leider weitver-
breitete Schielen auf den kurzfristigen Erfolg
wie Uberhaupt die unselige Fixierung auf die
formale Seite von Bildung, auf Abschliisse,
Noten oder abstrakte Bildungsstandards wird
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nur bedingt dem gerecht, was Bildung dem
Inhalt nach bedeutet. Nicht selten ist es ja ge-
rade umgekehrt: Die fatale Orientierung an
Prifungserfolgen oder daran, immer nur die
ndchste Hirde schaffen zu wollen, sabotiert
letztlich bei allen Beteiligten die Freude an
Lernen und stellt eine entscheidende Quelle
nicht nur far Schulfrust dar, sondern haufig
auch fir grundsétzlichere Probleme bei der
Personlichkeitsentwicklung.

Kindern also dabei behilflich zu sein, sich von
der landlaufigen Orientierung auf die formale
Dimension ein Stlick weit befreien zu kdnnen
und sich wieder verstarkt auf die inhaltliche
Seite von Bildung konzentrieren zu kénnen
und dartber all das aus ihren Anlagen holen
zu helfen, was in ihnen steckt — das ist die
Intention, die aus ,individueller Forderung”
mehr als nur eine wohlfeile Zeitgeist-Parole
macht.

Das aktuelle Lernserverangebot
setzt sich aus folgenden Bausteinen
zusammen:

1. Rechtschreibdiagnose inkl. Normierung,
Forderempfehlung und Nachtestung

2. Forderung: individuell oder auf verschie-
dene GruppengrolRen abgestimmt

3. Diverse Ubungshefte von Klasse 1 bis 7+

4. Rechtschreibkunden fiir die Klassen
3/4 und 5/6

5. Begleit- und Qualifizierungsmaterial

6. ,LernSets” zum Regelbereich der Recht-
schreibung: Nach Klassenstufen und
Themenbereichen sortierte Ubungsma-
terialien, die sowohl ausgedruckt als
auch teilweise digital bearbeitet werden
konnen. Flexible Lizenzmodelle ermagli-
chen den unkomplizierten Online-Zugriff
(auch tber digitale Endgerate).

7. Lesetests und Leseforderung

8. Elternpakete fur die individuelle
Forderung zuhause

9. Beratung, Fortbildung, Zertifizierung



Die einzelnen Module werden im Folgenden
naher erldautert. Sie sind aufeinander abge-
stimmt, kdnnen aber auch miteinander kom-
biniert und fiir verschiedenste Forderszena-
rien genutzt werden. Nicht zuletzt kdnnen sie
problemlos in bestehende Forderkonzepte im-
plementiert werden.

Mit unseren Angeboten wollen wir Sie inso-
fern bei lhrer Tatigkeit unterstlitzen, als wir
Ihnen damit zeitsparende, kostengiinstige
und effiziente Instrumente an die Hand
geben, mit deren Hilfe Sie lhre eigenen
Vorstellungen von individueller Forderung
entwickeln und umsetzen kénnen. Insbeson-
dere mochten wir lhnen damit

e wissenschaftlich ausgewiesene Wege zu
einem Forderunterricht aufzeigen, der
modernen Ansprichen an Bildung ge-
nugt und der die Kinder als kleine Per-
sonlichkeiten ,ganzheitlich” ins Spiel
bringen hilft,

e die reflektierte Erfahrung aus einer lang-
jahrigen, bewahrten Lernforderung kom-
pakt zur Verfligung stellen,

e eine umfassende und zugleich kompri-
mierte Qualifizierung auf den fiir lhre Arbeit
wichtigen Gebieten ermdglichen und

e mithilfe eines ausgetuftelten Diagnose-
und Forderkonzeptes dieses Bildungs- und
Schulreformprojekt samt Grundlagen-
wissen und Arbeitsmaterial so zugénglich
machen, dass Sie komfortabel und
passgenau darauf zugreifen konnen:
abstimmt auf den ganz konkreten
Unterstlitzungsbedarf des Kindes, einer
Klasse oder einer kompletten Stufe.

Auch wenn wunser besonderes Augen-
merk jenen Kindern gilt, die gemeinhin als
Jteilleistungsschwach”  klassifiziert  wer-
den oder die als ,,LRS-Kinder” bzw. als
~Legastheniker”® eine besondere Unter-
stlitzung bendtigen, ist der Lernserver samt
seinen unterschiedlichen Bausteinen kei-
neswegs nur fur die Forderung jener Kin-
der gedacht, denen aufgrund von Recht-
schreibproblemen ein ,mangelhaft” oder
Lungenligend” das Zeugnis oder gleich die
gesamte Schullaufbahn zu verhageln droht.

Die Bausteine der Lernserver-Forderdiagnostik

Vielmehr mochten wir mit unserem Angebot
auch dazu beitragen, moglichst friihzeitig die
Weichen dafiir zu stellen, dass Kinder gar nicht
erst in die Situation kommen, sich vor einer
schlechten Bewertung flirchten zu missen:
weil Sie ihnen dabei behilflich sein konnten,
sich zur rechten Zeit all die Grundlagen
anzueignen, die fir eine eigene Sicherheit
in der Rechtschreibung Voraussetzung sind.
Dass daruber die generelle Zuversicht in das
eigene Konnen bestimmt wird und somit
durchaus auch die Weichen fiir ein ganzes
Leben gestellt werden kdnnen — davon wissen
nicht zuletzt die vielen Menschen ein Lied zu
singen, die sich im Laufe ihrer Biographie mit
der Diagnose ,Legasthenie” herumschlagen
mussten.

Neben diesem praventiven Anliegen haben
wir aber durchaus auch die stdrkeren
Schiiler im Blick. Sie mogen vielleicht nicht
auffallen, weil sich ihre Fehlerquote sehr in
Grenzen hélt. Gleichwohl verdienen auch
solche Kinder, individuell gefordert und
gefordert zu werden. Alles richtig zu machen,
ist noch nicht gleichbedeutend damit, zu
wissen, warum und weshalb. Sich solches
~Weill-warum” zu erarbeiten, ist auch fur
gute Schiler eine echte Herausforderung.
Und wenn es lhnen gelingt, im Rahmen eines
kooperativen Unterrichtsklimas diese Kinder
anzuhalten, sich und anderen zu erkléren,
was man alles aus einem Fehler lernen kann,
haben alle Schiler gewonnen. Nicht zuletzt
auch Sie selbst.

3 Auch wenn sich ,Legasthenie” als Sammelbezeichnung
fir das Phanomen grundlegender Schwierigkeiten auf
dem Gebiet des Lesens und Schreibens hartnackig halt,
ist der Begriff mehr als nur eine unter wissenschaftlichen
Gesichtspunkten problematische GroRe. Ahnlich wie bei
seiner Schwester ,Dyskalkulie” bzw. ,Arithmasthenie”
wird der augenféllige Umstand (einzelne Kinder tun sich
besonders schwer) terminologisch lediglich verdoppelt
(legein + asthenia) — insofern ist der theoretische Ertrag
recht bescheiden. Problematisch wird diese Definition vor
allem aber dadurch, dass die Abweichung von der Norm
zum Attribut des betreffenden Kindes wird. Der Auftakt zur
Stigmatisierung ist jedenfalls gemacht, auch wenn sich
viele Eltern wie auch mancher Lehrer von einem einschla-
gigen Attest erst einmal eine Entlastung fiir sich wie auch
fir das betreffende Kind versprechen.

Weil wir uns mit dem Lernserver wie auch mit unseren
sonstigen Aktivitdten darum bemuhen, allen Kindern die
bestmdogliche und eine fiir unsere moderne Welt erforder-
liche Bildung zukommen zu lassen, miissen wir uns zum
Glick (zumindest an dieser Stelle) nicht mit Schubladen-
und Sortierfragen herumschlagen, die leider viel zu oft die
Diskussion gerade auch um Lese- und Rechtschreibproble-
me préagen.

© Prof. Dr. Friedrich Schonweiss * www.lernserver.de



22

Grundkurs: Wie arbeite ich mit dem Lernserver?

Kapitel IT

Grundkurs: Wie arbeite ich mit dem Lernserver?

Didaktische Konzepte, Umgang mit dem Fordermaterial, Regelkunde

LAllein das tonende Wort ist gleichsam eine
Verkérperung des Gedanken, die Schrift
eine des Tons. lhre allgemeinste Wirkung ist,
dass sie die Sprache fest heftet, und dadurch
ein ganz andres Nachdenken (iber dieselbe
moglich macht, als wenn das verhallende
Wort bloss im Geddchtniss eine bleibende
Stéatte findet. ... Offenbar aber miissen, wenn
die Gesammtwirkung nicht gestért werden
soll, das Denken in Sprache, die Rede und die
Schrift lbereinstimmend gebildet, und wie
aus Einer Form gegossen seyn.” (Wilhelm von
Humboldt, Uber die Buchstabenschrift, 20.
Mai 1824)

A) Lerntherapie und individuelle
Forderung, oder: Der Weg ist
das Ziel!

1. Helfen, aus Fehlern zu lernen

Intention der folgenden Uberlegungen ist
es, das Grundgerist fir ein ebenso syste-
matisches wie individualisiert-flexibles und
sich an den jeweiligen Lernfortschritt an-
passendes Heranflihren von Kindern an ,ihre’
Sprache vorzulegen.®

Im Mittelpunkt des Interesses stehen hier-
bei insbesondere jene Kinder, bei denen
das ,normale’, tradierte Vermitteln von
Sprachkompetenz an seine Grenzen st63t. Ob
dies an unglinstigen Bedingungen (z.B. der
Gleichschrittigkeit im Klassenverband oder an
prekdren sozialisatorischen Gegebenheiten)
liegt oder doch eher prinzipielleren Lern-
problemen (etwa einer ,Legasthenie” bzw.
einer ,Lese- und Rechtschreibschwache”,

¢ Dieser Uberblick mdchte Lehr- und Férderkréften einen kom-
primierten Einblick in die StoRrichtung unserer padagogisch-
didaktischen Methodik verschaffen. Er ist fiir sich ,studierbar’
und vermittelt ein fundiertes Gespdr flir die wichtigsten Fra-
gen der Rechtschreibférderung. Zum Vertiefen der einzelnen
Punkte empfiehlt es sich jedoch, die entsprechenden Passa-
gen aus Kapitel Il hinzuzuziehen.
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wie gemeinhin und leider recht unscharf
ein verbreitetes Phanomen am Einzelnen
festgemacht wird) geschuldet ist: Es gilt,
Kindern dabei behilflich zu sein, sich Schritt
flr Schritt einen tragfahigen, neuen Zugang
zum Stoff zu verschaffen.

Dass hierbei der Umgang mit Fehlern, ihre
prinzipielle Entstigmatisierung wie die Chance,
aus ihnen wirklich etwas lernen zu kénnen,
eine besondere Rolle spielt, hat zwei Griinde:
Abweichungen von der korrekten Schreibung
sind nicht nur notwendige Zwischenschritte
auf dem Weg zur Schrift; vielmehr enthalten
Fehler eine Fiille an diagnostischen Infor-
mationen uber das, was Kinder bereits
verstanden haben und wo genau sie eine
gezielte Intervention durch padagogische
bzw. lerntherapeutische Fachkrafte benotigen,
um sich durch die zahlreichen Hirden und
Schwierigkeiten, die nun einmal zur Schrift-
sprache dazugehoéren, nicht entmutigen zu
lassen.

Nichts ist zundchst wichtiger, als Feh-
lern ganz grundsatzlich ihre demoti-
vierende und kontraproduktive Wirkung
zu nehmen. Sie sollten nicht nur negatiy,
d.h. als nicht richtig wahrgenommen werden.
Fehlschreibungen lassen sich nicht mit noch
soviel roter Tinte aus der Welt schaffen. Weder
istes moglich, die kleinen Schreiber gleichsam
per Dekret, ohne sachliche Hilfestellung auf
eine korrekte, regelkonforme Schreibweise
zu verpflichten, noch produzieren Kinder
Fehler absichtlich, ,mit FleiR”. Anstatt also
eine motivations- und leistungshemmende
Haltungvon Fehlervermeidungzu provozieren,
mussen die in jedem falsch geschriebenen
Wort enthaltenen Denkleistungen anerkannt
werden (siehe auch Beispiel, S. 23).

Die Bemiuhungen der Kinder wirklich ernst
zu nehmen, ist eine zentrale padagogische
Aufgabe, und es handelt sich dabei um alles
andere als einen billigen Psycho-Trick, etwa
im Sinn von ,Selbstwertgefiihl hatscheln”.
Andernfalls liefe man Gefahr, das Kind auf
einen Ausgangspunkt zurlickzuwerfen, von
dem aus ein eigenes, souverdnes Erobern
von Sprache und Schrift nurmehr schwer



maoglich waére, aus inhaltlichen ebenso wie
aus motivationalen Grinden. Das oft genug
gepredigte Selbstverstandnis eines jeden
Padagogen - die Kinder dort abzuholen, wo
sie sich gerade befinden - verlangt also die
prazise Analyse ihrer Fehler, die gleichzeitig
Grundlage fir die Konstruktion eines mafl3-
geschneiderten individuellen Forderplans ist.
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Wer moéchte hier von ,falsch” sprechen, wenn er weil3,
dass dies das Werk einer 4-Jahrigen ist? Lara hat nicht
nur ,Uhrzeit” korrekter lauttreu verschriftet, als es
die Schriftsprache vorsieht, sondern auch noch eine
Kritik des Fernhaltens von Bildung im Kindergarten
mitgeliefert. Lange vor Pisa lbrigens...”

d

7 Sie hat eine ,Stillstunde” — mit der die Kinder noch Mitte
der 90er Jahre auf die Schule vorbereitet wurden - dafr
genutzt, all das, was sie beigebracht bekommen mochte
und was sie bewegt, mit ihren Moglichkeiten zu Papier zu
bringen: Schreiben, Rechnen, Uhrzeit, richtig Spielen ohne
Kasperei, Biicher lesen; Hast du ein Taschenmesser?
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Die Notwendigkeit, eine stimmige Balance
zwischen den objektiven Vorgaben von
Spracheund Schriftundden Lernbedirfnissen
des jeweiligen Kindes, seinen Vorkenntnissen,
aber auch seiner lerntypologischen wie mo-
tivationalen Verfasstheit immer wieder aufs
Neue zu finden, bleibt die Aufgabe der Lehr-
kraft. Dabei ist solche Perspektive keineswegs
nur Privileg einer schulbegleitenden Forde-
rung, etwa im Rahmen von Fdorderstunden,
qualifizierter Nachhilfe oder Lerntherapien.
Vielmehr ist es uiberfillig, dass der Be-
zug auf die Lernbediirfnisse der ein-
zelnen Schiiler auch im ganz normalen
Regelunterricht Raum erhalt. War dies
bislang meist schlichte Utopie, da bei al-
lem Engagement kaum ein Padagoge den
Spagat zwischen dem (inzwischen meist
explizit verbrieften) , Recht” auf individuelle
Férderung und seiner Verantwortung fir den
gesamten Klassenverband zustande brachte,
wird dieses padagogische Ur-ldeal mehr und
mehr greifbar. Nicht zuletzt auch dank der
vielfaltigen Moglichkeiten, die in Computer
und Internet schlummern. Dies setzt freilich
voraus, dass man endlich damit aufhort, den
modernen Geréatschaften einen wundersamen
Automatismus anzudichten. Statt zu hoffen,
dass das ideale Lernprogramm Stoff und
Schiiler schon irgendwie kurzschlieRen hilft,
sollte man die schénen neuen Maoglichkeiten
lieber in Verbindung mit innovativen, inhalts-
orientierten Unterrichts- und Forderkonzepten
bringen.

Lehrern dabei behilflich zu sein, sich im
ganz normalen Unterricht wie in den
Forderstunden ihrem padagogischen An-
spruch verstarkt widmen zu kodnnen,
ist unser Anliegen. Zusammen mit lhnen
allen mochten wir dazu beitragen, dass
Kinder mithilfe genau auf sie zugeschnittener
Vermittlungs-, Erkldrungs-, Entdeckungs-,
Ubungs- und Spielmdglichkeiten den fiir sie
passenden Weg zur sicheren Beherrschung
der Schriftsprache finden kénnen.

Die von uns vorgelegten Materialien bean-
spruchen dabei nicht, dass man sich sklavisch
und ausschlie3lich an sie zu halten habe, im
Gegenteil: Als Angebot fiir die Lehrer bzw.
Lerntherapeuten, aber auch Eltern bilden sie
eine Art ,Grundgerust’ zur Forderung des je-
weiligen Kindes, das jederzeit erganzt und
erweitert werden kann. Auch sind wir dabei,
Uber die Kooperation mit zahlreichen Schulen
oder Verbanden wie etwa dem Bundesver-
band Legasthenie und Dyskalkulie e.V. (BVL)
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Konzepte und Materialien vorzulegen, die fur
eine ganze Klasse, klassenibergreifend oder
flir einen kompletten Schulverbund genutzt
werden kénnen.?

Wir wiirden uns freuen, wenn unser Angebot
mit |hrem ldeenreichtum, lhrer Kompetenz
und lhrer Kritik standig ausgebaut und
verbessert werden kann.

2. Lust am Schreiben wecken

Ein grundsaétzliches Dilemma flir Lehrer be-
steht in der Frage, wie genau sie ihre pada-
gogische Verantwortung definieren, die sie
gegenliber Kindern, Lehrplan, Eltern und
den ,Nachfragern” nach Bildung haben.
Manch einer stiehlt sich mit gewissem Pathos
und unter Berufung auf ein vermeintlich
unangreifbares (und in der universitaren
Ausbildung oft Giberstrapaziertes) Prinzip ein
bisschen aus der Pflicht: Anstatt sich selbst
zu Uberlegen, wie er Kindern, die es meist
nicht besser wissen konnen, so anleiten
und zugleich loslassen kann, dass diese ihre
Bildung maoglichst rasch in die eigene Hand
nehmen und sich immer mehr zum Subjekt
ihrer eigenen Bildung machen kénnen, wird
der Fetisch ,Interesse des Kindes” zusammen
mit manchem Reformpadagogen gleichzeitig
erfunden und hochgehalten. So richtig es
ist, dass ohne die Bereitschaft der Kinder,
vom Unterricht profitieren zu wollen, Lehren
zur fir alle trostlosen Pflichtiibung, wenn
nicht Tortur wird, so verkehrt ware es, die
vermisste Motivation darlber erschwindeln
zu wollen, dass man den Unterricht als eine
Veranstaltung prasentiert oder gar inszeniert,
die von den Kindern selbst verantwortet
werden soll. Insbesondere die unkritische
Berufung auf konstruktivistische Ansatze
hat in der jliingeren Vergangenheit leider zu
mancherlei Verwirrungen gefiihrt.®

& Das gemeinsam mit dem Bundesverband Legasthenie und
Dyskalkulie (BVL) auf den Weg gebrachte Projekt ,LISA® ver-
sucht, fir unterschiedliche Schulformen neue Wege der indivi-
duellen Férderung exemplarisch zu erproben. Die Ergebnisse
kénnen sukzessive unter www.foerdernetz.de wie auch auf
den Seiten des BVL (www.bvl-legasthenie.de) verfolgt werden.
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Sicher unterscheiden sich hier die Lehrer
ebenso wie die in den einzelnen Bundes-
landern vorherrschenden Unterrichtskulturen.

Gleichwohl ist es gerade mit Blick auf die
angestrebte Férderung der Selbststandigkeit
von Kindern fatal, wenn ihnen gerade in
den Grundschuljahren jene Unterstitzung
vorenthalten wird, die sie bendtigen, um sich
als kleine Personlichkeit voranzubringen.
Natirlich soll Lernen und Begreifen, sollen
Unterricht und Schule und nicht zuletzt
die individuelle Férderung so befriedigend
und lustvoll sein wie irgend moglich, doch
ohne Substanz und Inhalt wird ,Spal3” und
JInteresse des Kindes” zum inhaltslosen
Muster ohne jeden Wert. Ahnliches gilt fiir
das ,selbstentdeckende Lernen”, wenn
es nicht inhaltlich eingelost, sondern zum
Dogma gemacht wird. Den Kindern, um die es
vorgeblich so sehr geht, bliebe ausgerechnet
jene Hilfe vorenthalten, die ihnen nun einmal
nur Lehrer (bzw. Eltern oder Lerntherapeuten)
zu geben vermogen.

Wie sich das padagogische Handeln in der
konkreten Unterrichtssituation oder im Be-
muihen, verloren gegangenes Interesse an

® Solche im Namen des Kindes an es zurlickgegebene Ver-
antwortung erscheint umso rationeller, als sich das moderne
Bildungsideal ja dahingehend gewandelt hat, dass ,Selbst-
standigkeit gleichsam zum Hyperziel von (Aus-) Bildung ge-
worden ist. Dies sollte freilich nicht dazu fiihren, dass das Ziel
und der Weg dorthin gegeneinander ausgespielt werden. Auf
der Strecke bliebe als Erstes — das Kind:

.Was sich also abzeichnet und heute zumindest perspekti-
visch als Essential eines modernen Bildungswesens festhal-
ten lasst, ist Chance und Dilemma zugleich: so muss Schule
Kinder unterstellen, die es (noch) gar nicht gibt. In modifizier-
ter Form gilt dies fiir jeden Bereich unseres Bildungswesens,
leider auch fiir die Universitaten: zur vornehmsten Aufgabe hat
das Befordern von Bildungsfahigkeit schlechthin zu werden!
Im Grunde also hat sich das bislang gewohnte Verhéltnis von
organisierter Bildung und dem Einzelnen umzukehren: an die
Stelle eines mehr oder weniger pflichtbewussten Durchlaufens
der Institution, die man mit all ihren Prozeduren als undurch-
schaubaren Auftrag eher passiv Uber sich ergehen lasst, tritt
fir den Schiler die Verantwortung firr sich und dafiir, seine
Bildung in die eigene Hand zu nehmen. Anstatt Bildung also
immer nur abzuhaken und den Stoff mdglichst nicht an sich
als Person heranzulassen, gilt es, die individuelle Bildungsbio-
graphie sukzessive selbst fortzuschreiben. Jeder Schiler hat
dazu angeregt zu werden, das organisierte Bildungsangebot
fir seinen ureigenen Bildungsfortschritt instrumentalisieren
und ausgestalten zu kdnnen.

Fatalerweise freilich befinden sich die meisten unserer Kinder
in einer Verfasstheit, die es ihnen nicht ohne weiteres erlaubt,
ein solches Angebot auch wirklich schatzen und wahrnehmen
zu koénnen.” (Friedrich Schonweiss: Bildung in Zeiten des In-
ternet, Mlnster 2000, S. 37f)



der eigenen Bildung forderdiagnostisch auf-
zubrechen, zwischen Spal3 und Ernst, zwi-
schen Spielen und Lernen oder zwischen Er-
kldren und Uben genau verortet, kdnnen nicht
wir aus der Distanz haarklein vorgeben. Dies
bleibt allein der pddagogischen Kompetenz
der Lehrkraft wie ihrem Gespdr flr das, was
dem Aufbrechen der mdéglicherweise bereits
vorliegenden Lernblockaden dienen kann,
vorbehalten.

Deshalb sind unsere immer wieder einge-
streuten Anregungen, die Lust am Schreiben
zu wecken, als Angebot zu verstehen: dort,
wo immer es angebracht erscheint, den Un-
terricht aufzulockern und den Ideenreichtum
der Kinder mit ins Spiel zu bringen.

Es liegt in der Natur der Sache, dass Kinder,
die Probleme mit dem Lesen und Schreiben
haben, oft keine groRRe Lust versplren,
Uberhaupt einen Stift in die Hand zu nehmen.
Die Erfahrung zeigt jedoch, wie gerade
jene Kinder, denen mit der Schrift die Aus-
drucksmoglichkeit zundchst verwehrt ist,
vor Phantasie, Kreativitdat und verbliffender
Originalitdt nur so Ubersprudeln konnen,
wenn man sie denn loslasst und ihnen Wege
hierfir aufzeigt.

Unsere Vorschlage zum Wecken der Schreib-
lust sind vor allem flir Schiiler der unteren
Klassen gedacht, kdnnen aber — entsprechend
angepasst — auch in der Arbeit mit alteren
Kindern wie mit ,,funktionalen Analphabeten”
zum kreativen Schreiben motivieren. Sie
kénnen vom Lehrer frei und nach Bedarf
eingesetzt werden: Entweder, um die einzel-
nen Problemstellungen zu vertiefen oder aber
einfach nur, um die Kinder zum Schreiben
zu bewegen und ihnen die Chance zu
geben, Sprache und das Mitteilen und/oder
Verschriften ihrer Gedanken auch als etwas
Lustvolles, Spannendes, Verbliffendes und
Spielerisches zu erleben und so die Schrift
fir sich (zurlick)zuerobern.

Dabei sollte versucht werden, in der Aus-
einandersetzung mit Sprache ein harmoni-
sches Verhaltnis herzustellen zwischen der
~spielerischen Form”, dem Durchschaubar-
machen ihrer Strukturen und dem ,Uben des
Regelwerks”. Denn auf der einen Seite erfor-
dert dauerhaft abrufbares Wissen — und dies
ist die Voraussetzung fiir kreatives Umgehen
mit Sprache — regelmaliges Wiederholen des
Gelernten (moglichst auf Basis einer Einsicht
in Sprache und ihre Logik), wahrend auf

Grundkurs: Wie arbeite ich mit dem Lernserver?

der anderen Seite stures, ausschliel3liches
Abarbeiten von Arbeitsblattern und Pauken
von undurchschauten Sprachregeln jeglichen
Antrieb und jeden guten Willen im Keim
ersticken lassen kann.

Die ,Veroffentlichung” der Ergebnisse und
damit die Anerkennung der jeweiligen Be-
muhungen und Ideen ist ein nicht zu
unterschatzender Motivations-Faktor. Dies
kann mit dem gegenseitigen Vorlesen der
Ergebnisse beginnen, weitergehen mit der
Planungfireine geeignete Darstellung (buntes
Papier, Schmuckblatter, grof3e Pappbodgen
und vieles mehr) und mit den Bemiihungen
um eine ansprechende Abschrift des eigenen
Textes enden, um ihn fiir andere lesbar und
verstandlich zu machen.

Gerade hier mag eine computergestiitzte
Gestaltung oder gar eine kleine Internet-
Prasentation uberaus reizvoll sein, um inte-
ressierte Mit-Leser an den eigenen Sprach-
spielen teilhaben zu lassen. Uberhaupt sind
Lehrer nicht schlecht beraten, wenn sie die
spezifischen Kompetenzen der Kinder in
ihren Unterricht zu integrieren verstehen und
wenn es ihnen, aber auch Forderkraften oder
Therapeuten in ihrer Kleingruppe gelingt,
die Kinder zum gegenseitigen Motivieren,
Unterstlitzen und Erklaren anzuhalten. Die

Kinder selbst zu Wort kommen lassen, ist
fiir manche Uberraschung gut und kann
frappierende Ideen dafir liefern, sich und
anderen die einzelnen inhaltlichen Klippen
durchschaubarer zu machen.
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Bewahrt hat es sich, Kinder dazu anzuhalten,
mit ihren eigenen Worten die Regeln zu for-
mulieren — so wie sie es am besten begreifen.
Zum besseren Verstehen und zur Festigung
konnen sich die Kinder die Regeln auch ge-
genseitig zu erklaren versuchen: Wer anderen
etwas nahebringen will, muss es vorher noch
einmal gut durchdenken und strukturieren.
Fehler, die dabei zwangslaufig auftreten, soll-
ten gemeinsam analysiert werden."

Ist bei den Kindern erst einmal das Gesplir flir
die Regeln und ihre Anwendung aufgebaut
oder sogar ein explizites Regelwissen gege-
ben, steht der Automatisierung der richtigen
Schreibweise nichts mehr im Wege. Nicht
Ubersehen werden sollte jedoch, dass fiir vie-
le Kinder der umgekehrte, induktive Weg der
richtige ist: aus der Anwendung die Prinzipi-
en zu erschlieBen. Auch hier mége man unser
Fordersystem nicht als apodiktische Vorga-
be missverstehen: Unsere Arbeitsvorschlage
sind Hinweise und Anregungen, die keines-
wegs buchstabengetreu ,abgearbeitet’ wer-
den wollen.

" Da wir auf unserem Lernserver auch die Kinder zu Wort
kommen lassen wollen und sicher sind, dass ihnen (wie
natirlich auch den Lehrkraften) immer wieder alternative
oder bessere Formulierungen einfallen, wéren wir fur eine
Zusendung solch wichtiger Ergdnzungen sehr dankbar.
(Wie bereits erwahnt, freuen wir uns Gber samtliche For-
men einer Riickmeldung von lhnen wie der Kinder!)
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7. Umgang mit dem
Fordermaterial

Um nun bei allem Appellieren ans Verstehen
die gleichzeitig notwendige Automatisierung
und das Anwenden der Regeln nicht zu kurz
kommen zu lassen - dafiir sind die Ubungs-
bzw. Arbeitsblidtter oder Arbeitshogen
gedacht, die wir lhnen im Rahmen einer
individuellen oder Gruppenforderung bereit-
stellen. Die Arbeitsblatter konnen aber auch
dafur genutzt werden, die Kinder die jeweils
anstehenden Prinzipien der deutschen
Sprache selbst ein Stlick weit entdecken zu
lassen. Machen Sie den Kindern dabei klar,
dass sie mit lhrer und unserer Hilfe einen
wichtigen Bereich ,erobern” koénnen, der
womaoglich bislang mit Angst besetzt war.
Machen Sie lhrem Kind auch deutlich, wie sich
Uber die Beherrschung der Schrift ,die Welt
erschlieBen” lasst. Animieren Sie es dazu, viel
zu lesen und zu schreiben.

Wie Sie die Ubungsmaterialien einsetzen,
bleibt naturlich lhrer Kreativitdt und lhrem
Urteil Uberlassen. Auch wenn es eigentlich
eine Selbstverstandlichkeit ist: Bitte lassen
Sie die Kinder mit den Arbeitsblattern
nicht auf sich allein gestellt. Ob Sie unsere
Materialien explizit zum Gesprachsthema
machen oder ob Sie die Arbeitsblatter erst
nach Durcharbeiten der Thematik den Kindern
(z.B. zur Lernzielkontrolle oder als eine Art
Hausaufgabe) aushandigen, sollten Sie von
Fall zu Fall entscheiden. Vergewissern Sie sich
bitte auch, ob den Kindern die Fragestellung
klar ist und ob das, was als gefestigt
vorausgesetzt ist, wirklich im Einzelfall
unterstellt werden kann.

Auf jeden Fall ist es sinnvoll, wenn Sie die Kin-
der dazu anhalten, sich die erarbeiteten Blat-
ter abzuheften und als Dokumentation ihres
Lernfortschritts wertzuschatzen.

Versuchen Sie bitte, unter allen Umstéanden
ein Durchhecheln der Arbeitsblatter zu ver-
meiden. Diese in aller Regel bei den Kindern
verbreitete Haltung ist fliir eine nachhaltige
Forderung absolut kontraproduktiv. Umge-
kehrt ware fur die Forderung bereits viel
gewonnen, wenn es lhnen gelingt, dieses
Bestreben der Kinder nach madglichst schnel-
lem Abhaken der Aufgaben zu durchbrechen.
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Nutzen Sie deshalb bitte die Blatter ins-
besondere auch als Orientierung fir sich, wor-
um es in der jeweiligen Sitzung geht, als Ge-
sprdchsanlass zur inhaltlichen Auseinander-
setzung mit dem kleinen Lernschritt und als
Anregung zur eigenen, kreativen Gestaltung
der Stunden. Versuchen Sie, das Kind bzw. die
Gruppe zusammen mit lhrer Hilfe moglichst
viel selbst entdecken und verstehen zu lassen.
Der beriihmte ,Aha-Effekt” ist sehr viel wert-
voller als rasant und schematisch ausgefillte
Arbeitsblatter, mdégen die Losungen noch so
richtig sein.

Nutzen Sie auch die Differenzen innerhalb lh-
rer Gruppe: Die starkeren Kinder kdnnen sich
dartber deutlich verbessern, wenn sie versu-
chen, anderen das zu erklaren, was sie selbst
verstanden haben. Nicht zuletzt erhalten Sie
als Lehrkraft wichtige Entlastung durch sol-
che Formen der gegenseitigen Unterstitzung.

Immer wieder wird bei einzelnen Aufgaben
empfohlen, die Kinder dazu anzuhalten, die
Woérter einer Ubung in ein Heft unter eine
bestimmte Rubrik zu schreiben. Simples
Abschreiben und Ubertragen von Wértern
kannaberbeimanchenKindernauchbedeuten,
dass sie die einzelnen Buchstaben lediglich
reproduzieren und gleichsam abmalen, ohne
dariber nachzudenken. Der Lerneffekt ist
dann natlrlich duBerst gering. Sinnvoller
ist es, die Worter einzeln fir sich betrachten
zu lassen und sie danach abzudecken. Das
Kind muss sie dann aus dem Gedachtnis
schreiben und damit wieder ein Stlick weit
neu analysieren und herleiten. Allerdings
muss das geschriebene Wort danach sofort
noch einmal auf seine Richtigkeit hin tber-
pruft werden, am besten zunachst durch das
Kind selbst und abschlieBend gemeinsam
mit lhnen.

Nichtimmerwirdsoviel Zeitfir Forderstunden
zur Verfligung stehen, wie es wiinschenswert
ware. Es wird sich deshalb gerade bei der
Betreuung von Fordergruppen oder gar
ganzer Klassen nicht vermeiden lassen, das
eigenstandige Bearbeiten von Arbeitsblat-
tern haufiger, als es eigentlich empfehlens-
wert ware, auf die Tagesordnung zu setzen.
In solchen Féllen sollte die Lehrkraft zu-
mindest bei den zentralen Ubungen, die
einen Einstieg in die jeweilige Thematik
oder in deren Kernbereiche vermitteln, das
Verstandnis sicherstellen. Die Lehrkraft ist,
trotz der oft unginstigen Bedingungen,
nicht aus der Pflicht: Sie sollte zumindest
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als Ansprechpartner fir Nachfragen zur
Verfigung stehen und auch ein Auge darauf
haben, dass die Ubungen nicht eine nach der
anderen stur und ohne jede Hilfe abgearbeitet
werden; dafilir sind sie weder gedacht noch
gemacht. Selbst das beste Material macht
keinen Lehrer tberflissig, auch wenn sich das
mancher Methodenfan so denkt!"

Zahlreiche Arbeitsblatter koénnen jedoch
guten Gewissens zum Uben und Festigen
genutzt und auch zur hauslichen Nacharbeit
mitgegeben  werden. Unter anderem
aus diesem Grund haben wir uns dafir
entschieden, nicht allzu sparsam beim
Bereitstellen des Fordermaterials zu sein. Ein
weiterer Grund, warum wir lhnen lieber mehr
als zu wenig Material zur Verfligung stellen,
liegt darin, dass wir die weitere Entwicklung
des Kindes nach seiner Testung nicht vor-
hersagen konnen. lhnen bleibt es deshalb
naturlich unbenommen, einzelne Blatter
oder ganze Passagen zu libergehen. (Auf den
ersten Blick mag sich deshalb mancher Lehrer
von der Materialfllle erschlagen fiihlen.
Dies relativiert sich jedoch rasch, nicht nur
hinsichtlich des langen Zeitraums, fiir den die
Unterlagen gedacht sind, sondern vor allem
dann, sobald er sich damit inhaltlich naher
befasst.)

Die Lernserver-Arbeitsblatter sind vielfaltig
einsetzbar und so abwechslungsreich wie
moglich gehalten. Sie werden standig aus-
gebaut, uberarbeitet und ergédnzt. Primar
freilich konzentrieren sie sich aufdieinhaltliche
Seite der Forderung und liefern entsprechend
dem fur jedes Kind individuell generierten
Forderplan moglichst passgenau das, was
Kind und Lehrkraft jeweils bendtigen. Zwar
sind sie so, nach der inhaltlichen Seite hin,
durchaus als ernstzunehmende Vorgabe zu
verstehen, fungieren jedoch gleichzeitig als

2. So hat uns vor einiger Zeit die Beschwerde des Konrek-
tors einer Grundschule erreicht, der allen Ernstes beméan-
gelte, dass unsere Materialien zwar hervorragend seien,
.die Kinder jedoch immer wieder auf die Zuwendung des
Lehrers angewiesen” waren. Genau dafiir aber haben wir
uns die ganze Arbeit gemacht: um Lehrer dabei zu unter-
stltzen, ihren Schiilern trotz aller Belastung die Hilfe zu-
kommen lassen zu kénnen, die sie bendtigen. Leider hat
sich in vielen Képfen der Irrglaube eingenistet, dass die
Kinder schon allein zurecht kdimen, wenn man sie und sich
selbst nur mit der rechten Methode und dem idealen Lern-
material begllcke.
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8. Fehlerkorrektur

Die in den Arbeitsblattern gemachten Fehler
sollten intensiv mit dem Kind oder der ganzen
Fordergruppe besprochen werden: ,Warum
ist es nicht ganz richtig, was ihr geschrieben
habt?”, ,Mit welcher Schwierigkeit haben
wir es bei diesem oder jenem Wort zu tun?”,
~Welche Regel kann euch hier helfen?” etc.

Erklarungen und inhaltliche Hilfen stehen also
an erster Stelle, nicht zuletzt deshalb, weil es
wichtig fur das Kind ist, ein Fehlerverstandnis
vermittelt zu bekommen, das es wirklich wei-
terbringt. ,Fehler” soll deshalb nicht heil3en:
»lch habe versagt!” oder gar: ,Ich bin bléd
Sondern: ,lch habe etwas noch nicht ver-
standen bzw. noch nicht alles gelernt. Aber
da gibt es jemanden, der mir das Problem
noch einmal erklaren kann.”

14

Es hilft dem Kind wenig, wenn lediglich die
Fehler angestrichen sind und die Fehleran-
zahl samt einer Benotung als abstrakte Quint-
essenz seiner Anstrengungen anklagend im
Raum steht. In diesem Fall haken die meisten
der schwacheren Schiiler fir sich das Bemii-
hen um den Aufbau einer eigenen Sicherheit
prinzipiell ab: ,Na klar, mal wieder alles rot,
Mist.” Dass sie mit ihren Schreibversuchen
nicht ganz richtig liegen, ist flr sie dann nicht
Motivation, dem Fehler auf die Spur kommen
zu wollen. Stattdessen erscheint es ihnen nur
konsequent, sich der ganzen Anstrengung zu
entziehen, mit allen verhaltensauffalligen Im-
plikationen.

Wie oben schon erlautert, steckt hinter
jedem Fehler letztlich die (meist unbewusste)
Anwendung einer moglicherweise falsch
verstandenen und verquer interpretierten
Regel. Nur wenige Kinder (und Erwachsene)
schreiben vollig regellos. Um ein Wort schrei-
ben zu kdnnen, muss in jedem Fall eine Reihe
von Rechtschreibstrategien angewendet
werden, die im Falle eines ,Fehlers” allerdings
nicht mit den Normen unserer Orthographie
Ubereinstimmen. Dass diese Normen nicht
einfach Willkiir sind, sondern durchaus ihren
Sinn haben (selbst wenn dieser ,nur’ darin
liegt, dass alle Schreiber gleichermal3en
darauf verpflichtet sind), muss man sich
selbst als halbwegs sicherer erwachsener
Schriftkundige ab und an vergegenwartigen.

Um aus Fehlern wirklich lernen zu konnen,
mussen die Anstrengungen der Kinder also
inhaltlich ernst genommen und ihre Be-
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muhungen in jedem Fall anerkannt und
sachlich gewturdigt werden, auch wenn ihre
Uberlegungen im Endeffekt in die falsche
Richtung gingen. Dann wird ein Fehler
selbst in der Gruppe nicht als Peinlichkeit
oder als Makel empfunden, sondern kann
als der geltenden Norm nicht angemessene
Regelvariante leidenschaftslos betrachtet und
von der ganzen Runde analysiert werden.

Dabei behilflich ist nicht zuletzt auch das
Wissen, dass sich unsere Schreibung im Laufe
der Jahrhunderte massiv gewandelt hat, wo-
durch iibrigensso manche aktuelle Schreibung
erklarlich wird. Die Orthographiereform des
Jahres 1998 wie ihre diversen Revisionen sind
ein solcher Eingriff in jingster Zeit. Konkret
heil3t das, dass viele Fehler der Kinder
noch vor ein paar Jahren, Jahrzehnten und
Jahrhunderten gar keine gewesen waren!
Diese Einsicht kann helfen, dem Phdnomen
Fehler seinen niederdriickenden, negativen
Gehalt zu nehmen. (Originaltexte von Luther
oder alte Fassungen von Marchen starken
diese Einsicht und kénnen flr Heiterkeit und
Entlastung sorgen.)

Zur Korrektur-Praxis

Falls Worter diktiert werden, ist es wichtig,
den falsch geschriebenen Buchstaben genau
kenntlich zu machen. Es sollte also nicht das
gesamte Wort, sondern nur der betreffende
fehlerhafte Buchstabe markiert werden.
Zusatzlich wird der richtige Buchstabe tber
den falschen geschrieben. Falls jedoch das
vom Schiiler geschriebene Wort kaum mehr
zu erkennen ist, empfiehlt es sich, das Wort
komplett durchzustreichen und neu dariber
zu schreiben.

Gute Erfahrungen kénnen auch mit Selbst-
oder Partnerkorrektur gemacht werden (die
Sie natlrlich nachprifen sollten). Dabei
konnte das Nachschlagen in Worterbuchern
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B) Kurz und biindig:
Die Fordergebiete im
~Regelbereich”

1. Kennzeichnung von Ldnge
und Kiirze

1.1 Die Betonung: ein zentraler, oft
aber vernachliassigter Bereich

Es ist erstaunlich: Obgleich die deutsche
Sprache und ihre Regelhaftigkeiten bei allen
Ausnahmen und Besonderheiten (z.B. durch
die Aufnahme ,fremder’ Worter) eine innere
Logik aufweist, wird in der Lehrerausbildung,
im Unterricht wie oft auch in der Forderarbeit
mit der Betonung allzu oft ausgerechnet
jener Bereich ausgespart, der die Grundlage
fur ein sicheres Verstandnis weiterer Regeln
liefert.

Was hat nun die Betonung eines Wortes mit
der deutschen Orthographie zu tun?

Die Betonung und der Klang der Laute sind
die Voraussetzung insbesondere fir das Ver-
stdndnis von Dopplung (in der sprachwissen-
schaftlichen Literatur haufig auch unter der
Uberschrift ,Scharfung” besprochen) und
Dehnung, aber auch eine Art Wegweiser fir
andere Regelprobleme. Oder anders ausge-
drickt:

Der betonte Vokal ist die kritische Stelle fir
(fast) alle Rechtschreibstolpersteine, weil z.B.
nur an der betonten Stelle ein Umlaut und
nach der betonten Stelle eine Dopplung oder
Dehnung stattfinden kann.

Das Erarbeiten und Uben des ,Betonung-
Horens” ist also notwendig, um den Kindern
eine andere, bessere Orientierungshilfe als
nur das reine Schriftbild zu geben. Sie werden
damit systematisch flir rechtschreibkritische
Wortstellen sensibilisiert! Um die Betonung
sicher erkennen zu kénnen, ist es erste Vor-
aussetzung, dass die Kinder genau wissen,
was Selbstlaute bzw. Mitlaute ausmacht.
Entsprechende Ubungen zihlen eigentlich
zum Grundlegenden Bereich.

Eine besondere Schwierigkeit der deutschen
Orthographie riihrt daher, dass die bedeu-
tungsunterscheidende Funktion von betonten
kurzen und langen Vokalen nicht direkt
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am jeweiligen Vokalbuchstaben markiert
wird, sondern durch den nachfolgenden
Konsonanten. Die Schrift signalisiert dies dem
Leser bzw. Sprecher in fast durchgangiger
Manier auf folgende einfache Weise: Ein
Vokal muss kurz gesprochen werden, wenn
mehrere Konsonanten folgen, jedoch lang,
wenn lediglich ein Konsonant oder gar ein
Dehnungs-h folgt.

Zwar ist dies ,nur’ eine Faustregel; die Uber-
schaubaren Ausnahmen tun der Giltigkeit
dieses Prinzips aber keinen Abbruch.

5

Diese Implikationen des Betonungsprinzps
den Kindern moglichst frihzeitig klar zu
machen, mag vielleicht ungewohnlich er-
scheinen, weil es nur den wenigsten Schrift-
kundigen im Laufe ihrer Schullaufbahn bege-
gnet sein durfte. Es ist aber absolut wichtig,
damit die Kinder einsehen, warum sie sich
Uberhaupt intensiver mit der Betonung her-
umschlagen sollen, bis sie richtig ,sitzt’. Nur
darliiber konnen Kinder verstehen, weshalb
es im Deutschen Dopplungen und Dehnun-
gen gibt, welch tieferen Sinn diese haben und
dass man auf diese Weise doch tatsachlich
herausfinden kann, welche ,Lesehilfe” wann
und wo aufzutreten hat.

DenmeistenKindernféllteszunachstbestimmt
nicht leicht, sich der Betonung bewusst zu
werden. Es ist nun einmal nicht einfach,
sich explizit auf etwas zu konzentrieren, was
man ansonsten eigentlich intuitiv richtig
macht — sofern man mit dem Deutschen als
Muttersprache aufgewachsen ist. Deshalb
empfiehlt es sich, einige spielerische Hor-
ubungen vorzuschalten.



lang: kurz:
Esel essen
Ofen offen
Ufer Ulme
Makel Macke
Wiese wissen

Verdeutlichen Sie diese Beispiele an Wort-
paaren, die ihre Bedeutung durch die An-
derung der Lange und Kiirze wechseln:

- Opa liegt im Beet.
Oma pflanzt Blumen ins Bett.

- Das Bild hdngt Schiff.
Der Matrose ist auf dem schief.

- Udo wird im Gesicht ganz Fall.
Der Kommissar l6st den fahl.

5. Zu Beginn der Ubungen muss Wert auf
korrektes Vorsprechen gelegt werden:

Pdppe (sehr kurzes ,,u”)
Hdpe (sehr langes ,,u”)

Bei Schwierigkeiten kdnnen die betonten
Stellen in Gegenlberstellung tbertrieben
kurz und ubertrieben lang gesprochen
werden, um das Kind dann entscheiden zu
lassen, was richtig klingt:

Puppe oder Puuupe — was klingt richtig?

Wichtig: Nach einer Weile muss wieder
zur korrekten Sprechweise zurtickgekehrt
werden.

6. Wie bei der Betonung wirken auch
bei der Unterscheidung lang-kurz die
Klatschtechnik und das Silben-
schwingen kontraproduktiv und
sollten in diesem Zusammenhang nicht
eingesetzt werden!

7. Gerade fir diesen Bereich gilt: Bitte
die Arbeitsblatter nicht nur einmal
durcharbeiten lassen und dann fir immer
abhaken. Es ist im Gegenteil sinnvoll,
die Betonung und die Lang/Kurz-
Thematik immer wieder im normalen
Forderverlauf an beliebigen Wortern
in Texten zu wiederholen. Auch emp-
fiehlt es sich, zwischendurch einen ganzen
Satz daraufhin durcharbeiten zu lassen.

Grundkurs: Wie arbeite ich mit dem Lernserver?

1.3 Die Dopplung

Erfahrungsgemald und bestatigt durch meh-
rere hunderttausend von uns diagnostizier-
ten Tests liegt die Rechtschreib-Fehlerquote
in Bezug auf Dopplung und Dehnung mit an
oberster Stelle.

Gute Rechtschreiber haben die Grundprinzi-
pien der Orthographie oft intuitiv verstanden,
kdonnen aber nicht erklaren, warum sie so und
nicht anders schreiben. Hier wiirde es reichen,
die Grundregel zu erklaren, mit Beispielen zu
belegen und ansonsten die Ausnahmen und
Sonderfalle zu behandeln.

Bei schwacheren und weniger sicheren
Rechtschreibern aber kann das Kennenlernen
der Dopplungsregel und die zu Beginn etwas
heruntergebrochene Anwendung zu schénen
Aha-Erlebnissen fiihren: ,Ach, jetzt versteh’
ich, warum ich Puppe mit zwei ,p’ schreiben
muss: Weil das ,u’ schnell gesprochen wird!”

Moglicherweise erscheinen die weiter unten
aufgefiihrten Uberlegungen einigen Lehr-
kraften oder Lerntherapeuten zu umstandlich
und langwierig mit dem Argument: ,Im Dik-
tat haben die Kinder gar nicht die Zeit, sich
die Schreibung so genau zu uberlegen.” Das
stimmt, im Diktat haben sie die Zeit nicht
mehr. Aber den ersten Diktaten bzw. Tests vor-
ausgegangen sein sollte ein ausfuhrliches Be-
sprechen und Uben, das eine Grundsicherheit
nicht nur in der Anwendung der Dopplungs-
regel schafft, sondern auch einen Einblick ge-
wahrt in das gar nicht einmal so schwierige
Analysieren und Einordnen von Wortern:

e Wie heil3t das Grundwort?

e Welche Ableitungen gibt es? Welche
Worter sind miteinander ,verwandt”?

e Wie lautet die Mehrzahl/Einzahl?
e Was ist eine Vorsilbe/Nachsilbe?

¢ Was ist ein Wortstamm? (Stamm plus
verschiedene Endungen notieren lassen)

e Wie heil3t die Steigerungsform?

e Was passiert bei zusammengesetzten
Wortern?

e Wie bilde ich mit diesen Wortern einen
sinnvollen Satz?
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Wie eingangs schon erwéahnt, geht es uns ins-
besondere darum, die Selbststandigkeit des
Kindes im Umgehen mit der Sprache zu for-
dern. Es soll sich z.B. zu helfen wissen, wenn
es sich unsicher ist oder wenn ein unbekann-
tes Wort auftaucht, das es nicht als Wortbild
gespeichert hat und nicht automatisch abru-
fen kann. Mithilfe der Regeln kann es nach
einigem Uben selbst entscheiden, ob es in
diesem unbekannten Wort ,doppeln” oder
~dehnen” muss oder ob nichts dergleichen
angesagt ist. Freilich missen die Regeln auch
erst einmal verstanden und gelernt werden,
aber letztendlich ist dies mit einem wesent-
lich geringeren Lernaufwand verbunden und
erfolgversprechender, als sich die schier un-
Ubersehbare Fllle der deutschen Woérter be-
griffslos auswendig merken zu wollen.

Aufbauend auf den Grundregeln der
Dopplung sind nun auch viele weiterflihrende
~Ausnahmen und Stolpersteine” angefligt,
die zum Teil recht ins Detail gehen und bei
schwacheren Rechtschreibern zu Verwirrung
und Uberforderung fiihren kénnten (aber
nicht missen!). Der Vollstandigkeit halber
nehmen wir einige dieser Ausnahmen hinzu;
sie dienen auch der Klarung von Fragen, die
erfahrungsgemafd haufig auftauchen, sollten
aber erst dann nach und nach besprochen
werden, wenn die Grundregeln wirklich im
Schlaf ,sitzen”.

Die Grundregel der Dopplung lautet:

Nach einem kurzen betonten Vokal folgen
immer mindestens zwei Konsonantenbuch-
staben (Wald).

Hort man nur einen Konsonanten, muss die-
ser verdoppelt werden (Wall).

Der Doppelkonsonantbuchstabe ist also das
Zeichen fir den Leser, den vorangehenden
Vokal kurz zu sprechen.

Folgende Fakten erleichtern dem Schreiber
die Entscheidung, ob er doppeln muss oder
nicht:

e |In einem Wort kann nur nach dem beton-
ten Vokal eine Dopplung vorkommen.

e |In einem Wort kann nur entweder
eine Dopplung oder eine Dehnung
vorkommen, niemals beides.

e Da jedes Wort nur einen Betonungsgipfel
hat, kann auch nur einmal eine Dopplung
vorkommen.
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e Allerdings mussen zusammengesetzte
Worter wie Hihnerstall oder blitzschnell
in ihre einzelnen Teile getrennt und in
jedem gesondert der Betonungsgipfel
gesucht werden.

e ,ck” ist die Sonderschreibweise fir ge-
doppeltes ,k“, ,tz“ fir ,zz". Ansonsten
gelten die gleichen Regeln wie fir die
anderen Konsonanten auch.

Gedoppelt wird nicht:

e nach einem Konsonanten,

¢ nach einem Diphthong (Zwielaut),
e nach einem langen Vokal,

e nach einem unbetonten Vokal
(Fehlerquelle: Tommate - o ist zwar kurz,
aber unbetont!).

Voraussetzungen fiir die Forderung:

Vokale, Konsonanten, Umlaute und Diphtonge
mussen bekannt sein und unterschieden
werden kénnen.

Des Weiteren ist es unabdingbar, vorher die
Themen ,Betonung” und , Langer/kurzer Vo-
kal” ausreichend gelibt zu haben. Kinder, die
nicht imstande sind, den Betonungsgipfel und
seine Lange oder Kirze zu ermitteln, sind mit
den Dopplungsarbeitsblattern tiberfordert.

Dopplung - Hinweise zur Methodik:

Vor dem Bearbeiten der Arbeitsblatter sollte
die Grundregel der Dopplung mit den Kindern
besprochen werden. Wie dies geschieht,
moge die Lehrkraft selbst entscheiden.

Die ersten Arbeitsblatter erldutern und fes-
tigen den Inhalt der Grundregel. Sinnvoll ist
es daher, die ersten Ubungen zusammen mit
dem Kind durchzuarbeiten, bis eine gewisse
Sicherheit erreicht ist. Dabei wird nach einem
bestimmten Schema vorgegangen, das sich
die Kinder gut einpragen sollten, damit sie
spater auch allein die Ubungen absolvieren
kénnen:

e Welcher ist der betonte Selbstlaut im
Wort?

e Isterlang oder kurz?

e Wenn er kurz ist: Wie viele Mitlaute sind
danach zu horen?

e Wenn du zwei verschiedene horst, musst
du nicht doppeln.



e \Wenn du nur einen Mitlaut horst, musst
du diesen verdoppeln.

Erst wenn dieses Schema wirklich ,sitzt’,
sollte auf die weiterfiihrenden Regeln
eingegangen werden.

Wichtig: Die eingehende
Fehlerbesprechung!

Es nutzt natlrlich nichts, ein fehlerhaftes Wort
lediglich rot zu unterstreichen und damit die
Sache abzuhaken. In den seltensten Fallen
wird sich das Kind sein Arbeitsblatt freiwillig
noch einmal hernehmen und versuchen, allein
zu ergriinden, was es denn nun genau falsch
gemacht hat.

Deshalb werden Fehler moglichst zeitnah an
die Ubung mit dem Kind besprochen und
verbessert, wenn es sich noch an die Griinde
erinnern kann, weswegen es so und nicht
anders geschrieben hat.

Beispiele:

e Die Fallte: Warum muss Falte nicht mit
LlI“  geschrieben werden? Weil man
nach dem kurzen betonten a schon zwei
verschiedene Mitlaute hort (I und t). Diese
beiden Mitlaute teilen dem Leser bereits
mit, dass er das ,, a” kurz sprechen muss.
Eine Dopplung ist deshalb nicht mehr
notig.

e Der Kam: Warum muss Kamm mit ,mm”
geschrieben werden? Weil das ,a"” kurz
gesprochen wird und man danach nur
einen Mitlaut (m) hort. Also muss man
diesen verdoppeln, damit der Leser weil3,
dass man das ,,.a” kurz sprechen muss.

u

e Die Limmonade: Das ,i"” ist zwar kurz,
aber nicht betont. Deshalb kann an
dieser Stelle gar nicht gedoppelt werden.
Dopplungen konnen nur nach kurzen
betonten Selbstlauten stehen.

o Der Artzt: Warum ist ,tz” falsch? Weil
nach Mitlauten nie gedoppelt wird!

Wenn die Grundregel sicher verstanden ist,
kann man zu gebeugten Wortern uber-
gehen.

Gebeugte Verben (vor allem die un-
regelmafigen) mussen ausfihrlich behandelt
werden.HiermachenKindererfahrungsgemalf
viele Fehler, unter anderem deshalb, weil sie
die Grundform nicht erkennen. Auf diese muss
man aber zuriickgreifen, will man die richtige

Grundkurs: Wie arbeite ich mit dem Lernserver?

Schreibung herausfinden. Die Fehlerquelle
liegt hier darin, dass bei gebeugten Verben
oft die Personalendung als ,Kiirzezeichen”
angesehen wird, zum Beispiel:

ler schlepte/

Das Kind denkt irrtiimlich, dass ja zwei
Konsonanten nach dem e zu horen sind,
namlich p und t. Die Personalendung ,t”
zahlt aber nicht zu den Kiirzezeichen.

Man gehe also auf die Grundform zurtck
(schleppen) und suche hier den Beto-
nungsgipfel, seine Lange oder Kiirze und
wie viele Konsonanten danach zu hoéren
sind: einer, namlich p, welches auch ver-
doppelt werden muss, da e kurz gespro-
chen wird.

Die Dopplung der Grundform wird in die
gebeugten Formen Gbernommen, wenn der
betonte Vokal kurz bleibt.

Bei stark gebeugten Verben kann sich der
Stammvokal dndern und auch seine Ldnge
und Klrze:

treffen > er trifft > er traf > er hat
getroffen

Bei er traf muss also nicht gedoppelt
werden, weil alang gesprochen wird.

An dieser Stelle kbnnen auch Spitzfindigkeiten
besprochen werden, zum Beispiel, dass man
bei der Aussprache mancher Woérter auf den
Kontext angewiesen ist:

Sie rasten - langes a oder kurzes a?

Sie rasten auf einer Wiese. 2 kurzes avon
Rast

Sie ra:sten viel zu schnell mit dem neuen
Auto. 2 langes a von ,rasen”

Wichtig: Die gedoppelten Buchstaben kann
man NICHT hoéren: ,m*” und ,mm* werden
innerhalb eines Wortes voéllig gleich gespro-
chen. Man hort nur, dass der vorangehende
Vokal kurz ist!
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Kapitel ITI

Kompendium zur Rechtschreibférderung

Kompendium zur Rechtschreibférderung
Rechtschreibung unterrichten und Kinder mit LRS fordern

Vorbemerkung

Dieses Kapitel teilt sich in zwei Schwerpunk-
te: die Befassung mit den eher elementaren,
auch als Jauttreu bezeichneten Gebieten
des Schriftspracherwerbs (,Grundlegender
Bereich”) und dem weiten Feld der Ortho-
graphie-Regeln der deutschen Sprache.

Das Kompendium zur Rechtschreibférderung
ist nicht nur als standiger Begleiter fur die
Forderung zu empfehlen, sondern stellt ein
Angebot dafiir dar, sich auf dem Gebiet der
Orthographie ganz grundsétzlich, aber auch
punktuell dort, wo es erforderlich sein mag,
selbst zu qualifizieren. Es dient dazu, lhnen

a) einen raschen, pragnanten Uberblick iiber
die betreffenden Haupt- wie Unterpunkte,
ihren inneren Zusammenhang und die
Essentials des jeweils zu vermittelnden
Stoffs zu verschaffen;

b) als ,Leitfaden” eine systematische Ab-
folge des Unterrichtsstoffs an die Hand
zu geben, in der Schritt flr Schritt das
beschrieben wird, was fir den Auf-
und Ausbau einer Grundsicherheit im
Schriftsprachlichen wichtig ist;

c) pragnant das jeweils zu Behandelnde so
aufbereitet zur Verfliigung zu stellen, dass
es mit den Kindern ,punktgenau’ und
strukturiert besprochen werden kann;

d) Hinweise daflir zu liefern, welche Aus-
nahmen in den betreffenden Kontext
gehoren und wie sie, moglichst ohne
allzu viel Verwirrung zu stiften, ans Kind
gebracht werden kdonnten;

e) Vorschliage fur das Einfihren der Ortho-
graphie-Regeln zu geben bis hin zu
konkreten Formulierungs-Angeboten (an
die man sich natirlich nicht sklavisch zu
halten braucht);

f) Anregungen zu geben, wie und mit wel-
chen abwechslungsreichen Formen (z.B.
Spielen) die betreffenden Themen und
Prinzipien erarbeitet und die konkreten
Forderstunden gestaltet werden konnten.

Grundlegender Bereich

~Schreib, wie du sprichst!” ist eine gewagte
Aufforderung und fihrt nicht selten in die Irre.
Selbst im ,,Grundlegenden Bereich”, in dem
Stolperfallen wie die Konsonantenverdopp-
lung oder das Dehnungs-h nicht vorkommen,
gibt es einige Laute, die — vor allem um-
gangssprachlich gesehen — nicht 1:1 in pas-
sende Grapheme umgesetzt werden kénnen:
Die Endung ,-er” zum Beispiel, die eigentlich
wie a klingt (Mutta), das Mehrfachgraphem
.ng”, bei dem man weder ,n“ noch ,g“
horen kann (/ang), das ,r“ das in vielen
Dialektregionen nach einem Vokal fast wie
a gesprochen wird (fiia, mia, Heaz) oder das
~h”, das man nach k, p und t eigentlich hort
(Phinsel), aber nicht schreiben muss, weil es
zur Artikulierung des k, p und t dazugehort.

Naturlich gibt es vollkommen ,lauttreue”
Worter wie zum Beispiel Sofa oder Lama,
die tatsachlich Buchstabe flir Buchstabe so
geschrieben werden konnen, wie man sie
lautiert, aber schon bei Roseistdie Umsetzung
nicht ganz eindeutig, weil das unbetonte
e am Schluss doch fast wie & oder 6 klingt.
Und bei rasen wird das ,e” in der Endung
standardsprachlich sogar vollig verschluckt:
rasn.

Im ersten Abschnitt dieses Kapitels gibt es
nun fir das Gebiet ,Phonographische Strate-
gien von Kindern beim Schriftspracherwerb”
eine Reihe von Tipps, Spielanregungen und
Ubungen, die lhnen dabei behilflich sein
wollen, alle relevanten Ubergdnge und Pro-
blematiken identifizieren zu konnen, mit
denen sich Kinder bei ihren unterschiedlichen
Wegen zur Schrift herumschlagen missen.

Wir mochten Sie dafiir sensibilisieren, die
jeweiligen Strategien bei der Laut-Zeichen-
Zuordnung der Kinder erkennen wie auch
anerkennen zu kénnen und sie gezielt aus-
bauen bzw. korrigieren zu helfen.

Nicht zuletzt wird erklart, wozu die einzelnen
Aufgaben unseres Material-Pools dienen.
Auch sollen die vorgestellten Ubungen dabei
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unterstitzen, den Unterricht aufzulockern.
Nur wenn die Kinder Freude am sukzessiven,
kooperativen wie eigenstidndigen Erobern
von Sprache und Schrift haben, kdnnen sie
zu einer wirklichen Sicherheit gelangen. Oft
entwickeln Kinder eigene Spielideen; hierzu
sollten sie genugend Freiraum und Ermuti-
gung geboten bekommen.

Viele unserer Arbeitsblatter sind als Auto-
matisierungshilfe gedacht. Dabei sollen je-
doch lhrer Phantasie und Kreativitat keines-
falls Grenzen gesetzt werden! Es muss und
soll lhrem Einfihlungsvermégen und Gesplr
Uberlassen bleiben, welche der angebotenen
Ubungen fiir das jeweilige Kind geeignet sind
und welche so modifiziert werden miissen,
damit sie ihren Sinn erflillen konnen.

Der Regelbereich

Im zweiten Teil dieses Kompendiums sind
alle wichtigen Prinzipien der Orthographie
strukturiert, in Kurzform zusammengefasst
und mit Beispielen belegt. Sie dienen dem
Nachschlagen wie dem eigenen Bewusst-
werden und ,Verinnerlichen” der deutschen
Sprache und ihrer Logik. Auch sollen sie
eine Art Leitfaden sein, der durch den
ganzen Wust von Regeln und Ausnahmen
fahrt. Anhand dieser detaillierten Regel-
Aufstellung soll es lhnen ermadglicht werden,
die Kinder zielstrebig und effektiv Schritt
fir Schritt in die keineswegs mystischen,
sondern durchschaubaren ,,Geheimnisse” der
deutschen Sprache einzufiihren.
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Das , Regelwerk” ist so gehalten, dass es sich
nicht nur fir ein grundsatzliches Selbststudi-
um eignet, sondern auch das kurzfristige, be-
gqueme Auffrischen des gerade anstehenden
Stoffgebiets erlaubt. Es sollte als begleitende
Hintergrundlektiire genutzt werden, um sich
ein eigenes Bild iUber den Zusammenhang des
betreffenden Forderbereichs und damit auch
den jeweils Ubermittelten Arbeitsmaterialien
machen zu konnen. Neben einer ausfihrli-
chen Erlduterung des jeweiligen Forderab-
schnittes enthélt es zuséatzliche Vorschlage fir
die konkrete Gestaltung von Forderstunden,
aber auch fir Spiele sowie weiterfihrende
Anregungen zur Festigung und Vertiefung des
erarbeiteten Stoffes.

Gerade weil wir der Auffassung sind, dass
unsere Lernserver-Forderung, mag sie noch
so gut auf die Kinder abgestimmt sein, erst
durch das padagogische Gesplir des Lehrers
so richtig zum Tragen kommt, ist uns an einem
Starken lhrer Kompetenzen gelegen. Sie sol-
len nicht abhdngig von unserem Foérder-
vorschlag sein, auch wenn Sie sich auf ihn
durchausverlassen kdnnen. Ohne lhre eigenen
Ideen, ohne lhre eigene Vorstellung dartiber,
was einen guten Forderunterricht ausmacht,
sind unsere schonsten Arbeitsblattern viel-
leicht nett gestaltetes, ansonsten aber
lediglich buntes Papier.

Es empfiehlt sich, dieses ,Kompendium*” mit
der Regelkunde fiir Kinder (,Meine kleine
Rechtschreibkunde”) zu kombinieren. Diese
enthalt fur die Klassen 3/4 und 5/6 eine
modifizierte und vereinfachte Ausfuhrung fir
die Kinder selbst. Sie dient zum Nachschla-
gen, Vertiefen und gezielten Lernen und
ist fir jene Kinder gedacht, die sich bereits
in einem fortgeschrittenen Stadium der
Forderung befinden. Dies bedeutet jedoch
nicht, dass sie den Kindern kommentarlos
und undiskutiert in die Hand gedriickt werden
sollten. ,Meine kleine Rechtschreibkunde”
wie das vorliegende Handbuch dienen vor
allem dazu, gemeinsam mit den Kindern
das betreffende Regelwissen zu erarbeiten.

Doch auch hier bleibt es lhrem padagogi-
-schen Gesplr Uberlassen, wie Sie mit
der Vermittlung von Regelwissen konkret
verfahren. Gerade bei Kindern mit gréBeren
Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten ist
darauf zu achten, dass sie nicht mit zu viel
textlichem Material Gberhduft werden.



Andererseits hat es sich bewahrt, wenn
sich Kinder ein eigenes Regelheftchen zum
Nachschlagen anlegen. Auch sollten die
Schiiler immer wieder dazu angeregt werden,
das, was sie verstanden haben, selbst und mit
eigenen Worten zu verschriften.

Uber die Zusendung gelungener, origineller
Erklarungen der Kinder wiirden wir uns sehr

Kompendium zur Rechtschreibférderung

freuen! Sehr gerne mdéchten wir aber auch Sie
dazu ermuntern, mit uns in Kontakt zu treten
und mit Kritik, Anregungen und besseren
oder erganzenden Vorschldgen nicht hinterm
Berg zu halten.

Fir Ihre Arbeit wiinschen wir lhnen nun alles
Gute!

© Prof. Dr. Friedrich Schonweiss * www.lernserver.de

55



58

Kompendium zur Rechtschreibférderung

A) Grundlegender Bereich

1. Akustische Durchgliederung

1.1 Aligemeines

Es gibt viele Moglichkeiten, an welcher Stel-
le eines Wortes Kinder Selbstlaute und/
oder Mitlaute hinzufligen, auslassen oder
vertauschen. Es muss bedacht werden,
dass die ,Sprechbewegungen” eines Wor-
tes (und Satzes) sehr schnell und wie im
Fluss (Artikulationsstrom) ablaufen. Fir vie-
le Schreibanfanger ist es deshalb aul3erst
schwierig, Laute isoliert wahrzunehmen und
als Buchstaben zu verschriften. Nur die mar-
kantesten werden ,erhort’” und auch aufge-
schrieben: Usla flir Ursula. Oft sind die Kinder
allerdings noch nicht einmal in der Lage, ein-
zelne Worter in einem Satz herauszufischen,
geschweige denn Wortgrenzen zu erkennen.
Es sollte also zuerst geklart werden, ob diese
Fahigkeit vorhanden ist, bevor mit der Synthe-
se bzw. dem Aufschliisseln von Wortern be-
gonnen wird.

Des Weiteren sollten Sie prifen, ob sich das
Kind in der Laut-Zeichen-Zuordnung sicher
fahlt:

a) Spricht das Kind die Laute richtig?

b) Kennt es alle groBen und kleinen Buch-
staben? Ordnet es sie den richtigen Lauten
zu?

c) Beherrscht es das Alphabet?

Zu a):

Wenn Sie bemerken, dass ein Kind schlecht
artikuliert oder bestimmte Buchstaben falsch
spricht, ist es sehr hilfreich, zumindest fir
bestimmte Bereiche eine kleine Sprech-
erziehung einflieBen zu lassen (siehe unser
Handbuch , Gutes Sprechen lernen” und die
dort angebotenen Ubungen). Ein Kind, das
zum Beispiel stark frankisch spricht und alle
Lharten” Mitlaute ,weich” lautiert, wird bei
aller Mihe nicht heraushéren kdonnen, dass
der Anlaut und der Mittellaut bei Tante ein
/t/ ist, sondern es wird gemal} seiner eigenen
Lautierung folgerichtig Dande schreiben.
Dies nur als markantes Beispiel. Ahnliche
Schwierigkeiten kénnen bei vielen anderen
Buchstaben auftreten.
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Zu b):

Es ist selbstverstdandlich, dass ein Kind alle
Buchstaben sicher abrufen konnen muss,
um ein Wort richtig zu Papier zu bringen.
Kann es sich bestimmte nicht merken, gibt es
vielfaltige Moglichkeiten, sie zu tGiben und im
Gedachtnis zu verankern:

Man kann die Buchstaben:

- mit Wachsmalkreiden in der Lieblingsfarbe
auf ein grol3es Blatt Papier malen und gut
sichtbar aufhiangen (Nachschauen beim
Schreiben ist nattrlich erlaubt);

- mit verschiedenen Materialien legen (Wolle,
Streichholzer);

- mit weit ausholenden Armbewegungen in
die Luft malen;

- ganz klein und ganz grofl3 schreiben;

- dick auf Pappe malen, ausschneiden und
,blind” erfuhlen;

- auf Karten schreiben und Memory damit
spielen (Variante: groBe missen zu
passenden kleinen Buchstaben aufgedeckt
werden);

- auf Karten schreiben, verteilen, ziehen las-
sen und mit dem gezogenen Buchstaben
ein Wort bilden;

- bewahrt haben sich auch ,Anlauttabellen”,
zum Beispiel die ,Buchstabenschranke”
von Dagmar Mahlstedt. Man kann aber auch
selbst Anlauttabellen herstellen, in die die
Kinder die Begriffe hineinmalen, die ihnen
gelaufig sind. Dies bedeutet nattrlich einen
gewissen Aufwand, hat aber den Vorteil,
dass die Assoziation Laut-Wort durch die
eigene Zeichnung starker ist.

Zu c):

- Buchstaben auf Karten schreiben, verteilen,
ziehen und den vorhergehenden (oder
nachfolgenden) Buchstaben sagen und
schreiben lassen.

- Die Karten in der richtigen Reihenfolge
legen lassen.

- Die ABC-Karten in eine Reihe legen, dabei
einige Buchstaben weglassen. Das Kind
muss die fehlenden herausfinden.



- In der Reihenfolge des ABC Tiere finden las-
sen. Achtung bei ,,C”, zum Beispiel: Collie,
das ,C” kann aber auch wie ,ts” gesprochen
werden: Cecilie; mit ,J” vielleicht den
Jaguar; mit , X" gibt es kein Tier; mit ,Y* nur
das ,Yak” (tibetanisches Hausrind).

- Fir sehr kreative Menschen und Kinder, die
Lust dazu haben: Gedichte bzw. Verse mit
dem ABC finden und aufschreiben:

ABC, die Katze lief im Schnee,
DEFG, die Pfotchen tun ihr weh.

HIJ, sie rennt nach Hause flott,
KLMNQO, jetzt ist sie wieder froh,
PQRST, nichts tut ihr jetzt mehr weh.
UVW, sie kocht sich einen Tee,

XYZ, danach geht sie ins Bett.

1.2 Vokale und Konsonanten

Die Vokale

Der Name der Vokale im Alphabet (a, ¢, i,
o, u) ist identisch mit ihrem Klang im Wort,
sofern sie als betonte Laute lang gesprochen
werden.

Vokale sind Dauerlaute, die man anhalten
kann. Sie stellen die Verbindung zwischen den
Mitlauten her, bestimmen die Wortmelodie,
sind notwendig, um das Wort zum Klingen
zu bringen, und sie erleichtern die eindeutige
Identifizierung.

Zur Verdeutlichung kdonnen Beispiele an die
Tafel geschrieben werden, die die Kinder zu
sprechen und zu erraten versuchen:

- Lmnd (Limonade)
- Mr (Mauer, mir, Moor, Meer, Marie, Mara)
- Ptr (Pater, Peter, Puter)

Kompendium zur Rechtschreibférderung

Die Schwierigkeit mancher Kinder, Vokale
im Wort zu erkennen, rihrt unter anderem
daher, dass beim Sprechen von a, e, i, o und
u im Mund so wenig stattfindet, ganz im
Gegensatz zu manchen Konsonanten wie f
und s. Bei Besen zum Beispiel spurt das Kind
im Mund hauptséachlich die Konsonanten, weil
Lippen und Zunge bei deren Artikulation mehr
im Einsatz sind: /Bsn/.

Je nach Entwicklungsstand des Kindes liegt
die primdare Wahrnehmung entweder noch
beim ,Splren” (die Konsonanten werden
bevorzugt) oder schon beim ,Horen” (die
Vokale werden bevorzugt).

Wichtig ist, sich der Klangvariationen der
Vokale bewusst zu sein. Es gibt Lang- und
Kurzvokale, die sich nicht nur durch ihre
Lange (Quantitdt), sondern auch durch
ihren Klang (Quantitdt) unterscheiden. Die
Kurzvokale artikulieren wir mit einer etwas
groBBeren Kiefer6ffnung als die Langvokale
und bezeichnen sie deshalb als ,offen”.

Merke: Der betonte lange Vokal wird ge-
schlossen gesprochen; der betonte kurze
Vokal wird offen gesprochen.

Besonders stark ist der Unterschied zwischen
geschlossen und offen bei e, 6 und o zu horen.
Vgl.:

langer, geschlos- kurzer, offener

sener Laut: Laut:
Beet Bett
Konig konnen
Ofen offen

Etwas weniger stark nehmen wir den Klang-
unterschied bei j, 4 und uwahr. Vgl.:

langer, geschlos- kurzer, offener

sener Laut: Laut:
Wiesen wissen
Wiste wiusste
spuken spucken

Zwei Laute ordnen sich dieser Systematik
allerdings nicht unter, namlich a und a&. Vgl.:

GrolRere Kieferoffnung bei Langvokal:
Bad, Baren

Kleinere Kieferoffnung bei Kurzvokal:
Ball, plarren
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Akustisch leicht verwechselbar sind o und u,
da sie sehr ahnlich klingen.

Auch i, e, 6 und i sind im Artikulationsstrom
nicht leicht zu unterscheiden, vor allem bei
starker Dialektfarbung:

Stiift statt Stift
Kérche statt Kirche

Wichtig ist generell:

- Sie sollten als Lehrkraft moglichst deut-
lich, aber nicht Gibertrieben in der Standard-
lautung sprechen.

- Siesolltendie Kinder auch darauf hinweisen,
dass in der Standardsprache vieles nicht so
artikuliert wird, wie es geschrieben werden
muss (gesprochen: Fata, geschrieben Vater
usw.).

- Bei starker Dialektfarbung muss die Stan-
dardsprache vom Kind fast wie eine ,,Fremd-
sprache” erlernt werden, damit eine richti-
ge Schreibung maoglich ist. Dabei sollten
Sie den Dialekt trotzdem akzeptieren,
indem Sie auf spezielle Schwierigkeiten
eingehen: ch-r-Verwechslung in der Ge-
gend um Aachen und im Alemannischen,
~Weichsprechung” der harten Plosivlaute
in Hessen und Franken, isch statt ich in
Hessen, oi statt ei und scht statt stim Allgau
(= woischt statt weilSt du?) usw.

Die Konsonanten

Konsonanten haben einen Namen, der sich
von ihrem Klang im Wort unterscheidet:

Name: ,be” — Klang im Wort: /b/

Diese Eigentimlichkeit spielt Kindern oft einen
Streich, so dass sich aus der Verwechslung
von Namen und Klang Wortgebilde ergeben,
die auf den ersten Blick sinnlos erscheinen,
z.B.:

- Beauem = Baum (Hier verschriftet das Kind
die Buchstabennamen: Be-au-em.)

- bdeuten = bedeuten (Hier setzt es die
Vorsilbe ,be” mit dem Namen ,be” gleich
und denkt, mit ,b“ allein hiatte es be schon
geschrieben.)
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Tipps, Spiele und Ubungen

» Wie viele Vokale sind in diesem Wort ent-
halten?

Nennen Sie (oder ein Kind) ein Wort. Die
anderen Kinder mussen die Vokale im Wort
zahlen. Wer am schnellsten richtig antwortet,
darf das nachste Wort vorgeben. Weniger
hektisch wird es, wenn die Wortvorgabe
abwechselnd erfolgt.

Achtung: Bei Kindern mit gro3en Problemen
zunachst nur Worter verwenden, die lange
betonte Vokale haben:

- Los, Gas, Brot, Oma, Opa, Mus, Obst, Hut,
Klo, Mond, Spal3, Zahl, Moos, Meer, Mut,
Ohr;

- Mama, lila, Susi, rosa, Blume, Tube, Bluse,
Schule, Sofa, Ofen, Hase, Nase, Dose, Uhu,
Salat, Regal;

- Salami, Tomate, Telefon, Banane, Radio,
Krokodil, Maschine, Zitrone;

- Schokolade, Limonade, Mandarine, Loko-
motive.

Danach Worter mit kurzen betonten Vokalen,
die ihren Klang gegentber den langen beton-
ten verandert haben. Hier bitte auch erwah-
nen, dass das ,e” am Ende eines Wortes (in
der unbetonten Silbe) verschluckt wird oder
fast wie a klingt (wartn, Mutta).

- Kopf, Zopf, Nest, Kamm, krumm, still, nett,
Wind, Wand, Stock, Mund, Ast;

- Lasso, Lolli, Wolle, Wolke, Socken, Sonne,
Glocke, Affe, Anker, Ampel, Insel, Ente,
Fenster, Engel, Mutter, Butter, Tulpe,
Muschel, Wetter, schlecken, Schlitten;

- Giraffe, Laterne, Gitarre, Elefant, Krawatte,
Indianer, Zuckerwatte, Blumentopf.

» Wer findet das Wort mit den meisten
Selbstlauten?

Beispiel: ,,Regenbogenforelle” (7)

» Wer findet das Wort mit den meisten
Mitlauten?

Beispiel: ,,Strumpfpreis” (9); ,,Pferdsprung”

(9)
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8. Die 6ro- und
Kleinschreibung

Ublicherweise wird die GroRschreibung in der
Schule nach dem Motto gelehrt: ,,Nur Namen-
worter schreibt man grol3, alle anderen Wor-
ter klein.”

Die erste Schwierigkeit besteht demnach er-
stens darin, GUberhaupt ein Substantiv im Ge-
gensatz zu anderen Wortarten zu erkennen.

Die zweite Schwierigkeit ergibt sich aus der
Tatsache, dass jedes Wort grol3geschrieben
werden kann: Es kommt nur darauf an, welche
Funktion es innerhalb eines Satzes einnimmt.

Die Regeln fiir Texteinheiten sind noch am
einfachsten erfolgreich anzuwenden und lie-
fern deshalb im allgemeinen Schriftgebrauch
und im schulischen Kontext die geringsten
Griinde fir Fehlerquellen.

8.1 Regeln fiir Texteinheiten

Am Satzanfang

Das erste Wort eines Satzes schreibt man im-
mer grol3, z.B.:

Der Schnee ist weils.
Gestern war ich im Schwimmbad.

Das gilt auch fur die wortliche Rede:

Opa sagte: ,,Wenn du erwachsen bist, wirst du
das verstehen.”

Fritz meinte: ,Ich weil3 nicht, ob ich morgen
kommen soll.”

Den nachgestellten kleinen Beisatz schreibt
man allerdings klein weiter:

,Lasst uns gehen”, sagte Tante Emmi.
~Kommst du mit?”, fragte mein Bruder.
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Nach einem Doppelpunkt

GrofR3geschrieben wird nach einem Doppel-
punkt:

a) Bei der wortlichen Rede

b) Wenn der folgende Satz als Ganzsatz
verstanden wird, also mindestens aus
Subjekt und Pradikat (Satzgegenstand
und Satzaussage) besteht, z.B.:

Wir sollten uns fragen: Welche Chance hat das
Buch heutzutage?

Es ist doch so: Wenn es regnet, kbnnen wir
nicht baden gehen.

Verwandlte, Freunde, Bekannte: Alle sollen zur
Hochzeit kommen.

Kleingeschrieben wird nach dem Doppel-
punkt, wenn kein ganzer Satz folgt und der
Gedanke fortgefliihrt bzw. naher erlautert
wird:

Der Héhepunkt des Tages konnte beginnen:
pausenloses Fernsehen.

Alles war gelb gestrichen: der Schrank, das
Bett, der Tisch.

Und dann fragte ich mich: warum nicht?

In Uberschriften

In Uberschrif_ten von Aufsatzen, Zeitungs-
artikeln und Ahnlichem wird das erste Wort
immer grol3geschrieben, z.B.:

Mein schonstes Erlebnis

Umgekippter Lastwagen legt den Verkehr
lahm

Bei Titeln

Grol3geschrieben wird auch das erste Wort bei
Titeln von Blichern, Liedern, Fernsehstlicken,
Filmen, Gesetzen, Vertragen usw., z.B.:

Das Geisterhaus (Buchtitel)

Der geteilte Himmel (Buchtitel)

Uber den Déchern von Nizza (Film)
Bayerisches Hochschulgesetz (Gesetzestitel)

Die Grol3schreibung des ersten Wortes wird
auch dann beibehalten, wenn der Titel inner-
halb eines Satzes gebraucht wird. Er wird
dann in Anfihrungszeichen gesetzt:



Wir sahen den Film ,,l'l'ber den Dachern von
Nizza”.

Allendes Roman ,Das Geisterhaus” ist sehr
unterhaltsam.

Bei Verklrzung des Titels innerhalb eines
Satzes wird das nachstfolgende Wort
grol3geschrieben:

Wir lesen Christa Wolfs ,, Geteilten Himmel”.

Kennst du Brechts ,Kaukasischen Kreide-
kreis”?

8.2 Regeln fiir einzelne Wortarten

Die Grol3schreibung in der deutschen Spra-
che hat die Aufgabe, dem Leser zu helfen.
Er wird auf ,Hauptworter” hingewiesen und
kann somit lange Satze schneller gliedern und
verstehen.

Das Substantiv

Substantive schreibt man grundsatzlich grof3.
Diese Tatsache bereitet eigentlich kein Kopf-
zerbrechen. Man muss nur wissen, wie man
sie als Schreiber erkennen kann!

Substantive sind...

- Namen:
Hat Tim viele Hausaufgaben auf?
Aus wie vielen Landern besteht Europa?

- Gegenstande:
Das Haus ist gelb.
Ich kaufe ein Buch.

- Lebewesen:
Die Blume ist schon verwelkt.
Dort driiben steht ein Pferd.
Die Frau ist schick angezogen.

- Abstrakte Begriffe:
Es herrschte allgemeine Heiterkeit.
Vor Verzweiflung fing er an zu weinen.

Substantive haben oft, aber nicht immer,
einen Artikel vor sich stehen:

der Hund, die
Nacht, das Fenster

Bestimmter Artikel:

Unbestimmter Artikel: ein Mann, eine

Oma, ein Kleid

Kompendium zur Rechtschreibférderung

Substantive haben ein Geschlecht (minn-
lich, weiblich, sachlich):

mannlich: der Junge
weiblich: die Pflanze
sachlich: das Gliick

Substantive haben (meistens) eine Einzahl
und eine Mehrzahl:

der Traum die Traume
die Blume die Blumen
das Rad die Rader

Substantive kdnnen im Satz in die einzelnen
Fille gesetzt (gebeugt) werden:

1. Fall (wer oder was?):
Der Baum ist hoch.

2. Fall (wessen?):
Die Blétter des Baumes sind grin.

3. Fall (wem?):
Ich gebe dem Baum bei Hitze Wasser.

4. Fall (wen?):
Ich finde den Baum schon.

Substantive konnen Adjektive zugeordnet be-
kommen:

Die Katze ist grau. Die graue Katze.

Substantive kénnen bestimmte Endungen
haben, an denen man sie erkennt, wie z.B.:
-heit, -keit, -ung, -nis, -schaft, -tum

die Schénheit, die Heiterkeit, die Wohnung,
das Erlebnis, die Wirtschaft, der Reichtum

Ein Substantiv benennt ein Ding (oder Lebe-
wesen usw.), das im weitesten Sinne ,exis-
tiert”, also ,vorhanden” ist. Viele Substanti-
ve kann man anfassen, riechen, schmecken,
anschauen. Freilich gibt es auch eine ganze
Reihe von Dingen, die sich nicht greifen oder
sehen lassen. Dennoch gibt es sie.

Man denke an die Luft: Sie ist da, denn ohne
sie kdnnten wir nicht leben, aber wir kdnnen
sie nicht sehen, geschweige denn greifen,
sondern hochstens spuren, wenn ein Wind
weht.

Oder man denke an die Substantive mit den
Endungen -ung, -keit, -schaft, -nis usw. Die
kann man nicht sehen und anfassen, sie sind
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nicht gegenstandlich, sondern eigentlich
nur ,erdacht”. Aber man kann uber sie
nachdenken und reden oder sie als abstrakte
Begriffe nutzen, um einen Sachverhalt genau-
er zu beschreiben, z.B.:

Ich habe keine Ahnung, wie spit es ist.
Gibt es eine Moglichkeit, dir zu helfen?

Es war ein verhangnisvolles Versdgumnis,
nicht zum Arzt zu gehen.

Die Freundschaft mit dir ist mir sehr
wichtig.

Uber ein Substantiv kann man Betrachtun-
gen anstellen und Aussagen machen, man
kann daruber grubeln und sprechen, man
kann es beschreiben, ihm bestimmte Eigen-
schaften zuordnen:

Wie schmeckt dir Erdbeereis?
Ich finde Abenteuerfilme gut.
Das Fahrrad ist gelb.

Das rote Hemd gefallt mir nicht.

Du musst auch ein bisschen Verantwortung
libernehmen.

Gas ist nicht sichtbar.
Fiir Kinder ist es wichtig, viel zu schlafen.

Von manchen Verben und Adjektiven kann
man die Substantive ableiten, z.B.:

Verb Adjektive __abgeleitetes Nomen
schlafen  schlafrig der Schlaf

eilen eilig die Eile

duften duftig der Duft

Das Verb

Verben werden kleingeschrieben. Man kann
sie erkennen, wenn man danach fragt, was
jemand tut:

Der Vogel singt im Wald.
Was tut der Vogel?  Er singt (singen)

Herr Meier sitzt auf dem Stuhl.
Was tut Herr Meier? Er sitzt (sitzen)

Der Leim klebt am Tisch.
Was tut der Leim? Er klebt (kleben)

Berit schlaft auf dem Sofa.
Was tut Berit? Sie schlift (schlafen)
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Das Adjektiv

Adjektive werden kleingeschrieben. Wie
schon die deutsche Bezeichnung ,Eigen-
schaftsworter” verrat, kann man sie darlber
herausfinden, dass man nach der Eigenschaft
von einem Lebewesen oder einer Sache fragt
bzw. wie jemand oder etwas ist:

Der Brunnen ist tief.
Wie ist der Brunnen? Er ist tief.

Hier steht ein tiefer Brunnen.
Wie ist der Brunnen? Er ist tief.

Die Anrede

Die Anrede ,du”und ,ihr”, ,dein” und ,euer”
schreibt man entweder grol3 oder klein, auch
in Briefen, Widmungen, Fragebogen usw.:

Kannst du/Du mal eben kommen?
Kinder, ihr/lhr miisst ins Bett!

Liebe Tanja,

wie geht es dir/Dir?
Ich habe deinen/Deinen langen Brief
erhalten.

Hallo, ihr/Ihr!

Wir treffen uns vor dem Kino. Ist euch/Euch
das recht? Seid ihr/lhr piinktlich?

Auf euer/Euer Kommen freuen sich:
eure/Eure Nachbarn.

Die Hoflichkeitsanrede ,,Sie” und , lhr” wird
mitsamt ihren gebeugten Formen ,lhnen”,
~1hrerseits” usw. immer grol3geschrieben:

Kénnen Sie bitte etwas zur Seite gehen?
Das ist doch Ihr Auto, oder?

Machen Sie doch Ihrerseits einen
Vorschlag.

Sehr geehrter Herr Miiller,

hiermit kann ich Ihnen erfreulicherweise mit-
teilen, dass Ihre Scheckkarte gefunden wurde.
Ich bitte Sie deshalb héflichst, méglichst bald
bei uns vorzusprechen.
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