Zur Einfiihrung

Kurt Méller, Florian Neuscheler, Felix Steinbrenner

Liebe:r Leser:in, diese Einflihrung startet ungewo6hnlich, ndmlich mit einem Foto.
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Abb.1: Demokratie ist (k)ein Geschenk - ein Gedanke und eine Karte, entstanden im Rah-
men politischer Bildungsarbeit (Foto: © Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-
Wiirttemberg, Stefanie Beck).

Was glauben Sie: Ist Demokratie ein Geschenk oder ist es keins? Sie meinen: Naja,
irgendwie beides, oder? Tja, das glauben die Herausgeber dieses Bandes auch.

Einerseits ist es ein Geschenk, in eine Gesellschaft hineingeboren worden zu
sein, in der - bei aller Kritik, die man an ihr im Einzelnen {iben mag - in den
Sphéren der Politik und des Politischen demokratische Regelungen Geltung be-
anspruchen konnen. Andererseits ist Demokratie mehr als ein Prisent, das sich
als fertiges Produkt aus dem Geschenkpapier wickeln und dann geniefRen ldsst.
Demokratie muss stets neu hergestellt werden. Sie ist nie ein fiir alle Mal gege-
ben. Sie entsteht in einem Prozess des Mit-, Neben- und Gegeneinanders der
Menschen und entwickelt sich durch Auseinandersetzungen zwischen ihnen
weiter - mal in eine Richtung, die der eine fiir richtig hilt, mal in eine Richtung,
die die andere skeptisch macht.

Weil Demokratie in diesem Sinne stets so unabgeschlossen ist wie das gesell-
schaftliche Leben im Fortgang der Geschichte selbst, kommt es fiir die, die in und
mit ihr leben - also fiir uns alle - auf mehr an als bloR darauf, ihre Regeln zu
erlernen und den Umgang mit ihnen zu tiben und zu festigen. Denn der demo-
kratische Status quo ist nur eine Momentaufnahme im historischen Prozess von
Demokratieentwicklung. Viel grundlegender gilt es, sich in diesen Prozess ein-
schalten und ihn mitgestalten zu kénnen.
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Insofern es mithin mehr bedarf als einer Adaption des Vorhandenen und an
die Folgegenerationen zu Uberliefernden, kann Demokratie nicht erlernt wer-
den wie Mathe-Formeln und die Vokabeln einer Fremdsprache. Erst recht ist sie
nicht zu erpauken wie diese. Sie kann auch nicht schlicht padagogisch weiterge-
reicht werden - nicht einmal durch die wohlgemeinte Absicht, Einsicht in ihre
Grundfesten und bestehenden Regularien zu vermitteln. Es geht nicht um eine
Ubernahme und Internalisierung fixer Normen und Werte, sondern um eine
produktive Aneignung politisch relevanter Tatbestinde und Debatten, inner-
halb derer Realitét erfasst, gedeutet und verdndert werden kann.

Demokratie braucht also demokratische Bildung - eine demokratische Bil-
dung, mit deren Unterstiitzung die Individuen und ihre kollektiven Zusammen-
schliisse zu politischen Subjekten werden und dabei entsprechende Selbstver-
stindnisse finden kdnnen; eine demokratische Bildung folglich, die Riume
Offnet fiir demokratische Erfahrungen, insbesondere fiir die nachwachsenden
Generationen. Wie sich eine derartige politische Bildung niher bestimmen ldsst,
wie sie sich fiir verschiedene Arbeitsfelder von Bildungs- und Sozialarbeit aus-
differenziert und in welcher Weise sie auf aktuelle Herausforderungen eingehen
kann, zeigt der vorliegende Sammelband auf.

Die Relevanz seiner Themenstellung liegt nahezu auf der Hand, denn die
Funktionalitdt und der Weiterbestand von Demokratie scheinen zunehmend
nicht mehr ohne Weiteres gesichert zu sein. Zum Ersten sind Gefiahrdungen der
Grundfesten von Demokratie in den letzten Jahren und Jahrzehnten uniiberseh-
bar geworden: durch Rechtsextremismus, Islamismus sowie weitere un- und an-
tidemokratische Haltungen, die populistisch gewandet zum Teil bis weit in die
Mitte der Gesellschaft hineinreichen. Zum Zweiten ziehen erstarkende neue so-
ziale Bewegungen, die insbesondere von Teilen der jungen Generation getragen
werden, wie etwa Fridays for Future, Ende Geldnde u. 4., in Zweifel, dass die etab-
lierten parlamentarisch-demokratischen Verfahrensweisen globale Herausfor-
derungen wie z. B. Klimawandel, Verteilungsgerechtigkeit und Fluchtmigration
oder neuerdings auch Pandemie-Bekdmpfung angemessen bewiltigen kénnen.
Zum Dritten wichst die Skepsis gegeniiber dem politischen Personal - um nicht
zu sagen: der politischen Klasse - weiter an. Befordert von Krisen und Legitima-
tionsproblemen der reprisentativen Demokratie, greift die Empfindung um
sich, der gesellschaftliche Zusammenbhalts sei bedroht. Der durch solche Erschei-
nungen ausgeldste offentliche Diskurs iiber die Zukunft der Demokratie wird
hier fachlich aufgegriffen. Der vorliegende Band verfolgt die Frage, wie Demo-
kratie nicht nur heute, sondern auch in Zukunft fiir die nachfolgenden Genera-
tionen als Staats- und Gesellschaftsform sowie als respektwahrender Modus all-
tdglicher Auseinandersetzung in den Lebensrdumen und -welten attraktiv und
gestaltbar ist. Damit schlieRt er an Uberlegungen an, die u. a. im jiingsten Kin-
der- und Jugendbericht der Bundesregierung zur ,,Férderung demokratischer
Bildung im Kindes- und Jugendalter” (BMFSJF 2020) angestellt wurden, und er
entfaltet sie weiter bzw. konkretisiert sie.
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Fokussiert wird dabei auf sieben besonders relevant erscheinende Hand-
lungsfelder, die dabei jeweils aus einer Wissenschafts- und einer Praxisperspek-
tive betrachtet werden (Teil II). Gerahmt wird diese Diskussion von einer vorab
erfolgenden Klarung grundlegender Begrifflichkeiten (Teil I) und von einem ab-
schlieRenden Kapitel, in dem die Herausgeber arbeitsfeldiibergreifende Schluss-
folgerungen ziehen (Teil I11).

Der einleitende Beitrag ist — wie erwihnt - thematisch einschligigen defini-
torischen Grundlegungen gewidmet. Kurt Méller argumentiert hier, dass demo-
kratische Bildung eine spezifische Akzentuierung politischer Bildung darstellt.
Er differenziert dabei zwischen ,,Politik” und ,,dem Politischen®, ,,Demokratie*
und ,,dem Demokratischen* sowie ,,Bildung* und ,,dem Bildenden®, skizziert
(demokratische) Bildung als Aneignungs- und Subjektivierungsprozess, grenzt
dieses Verstindnis von verwandten Termini wie ,,Demokratielernen und ,,De-
mokratieerziehung” ab und plddiert flir einen Flankenschutz demokratischer
Bildung durch ,,Demokratiepolitik*.

Ein erstes konkretes Arbeitsfeld bezieht sich auf demokratische Bildung in
Kindertageseinrichtungen. Aus wissenschaftlicher Sicht begriindet Benedikt Stur-
zenhecker in seinem Beitrag unter Bezugnahme auf die UN-Kinderrechtskonven-
tion und die deutsche Gesetzgebung zunichst, warum Demokratiebildung auch
in Kindertagesstitten betrieben werden muss. Nachfolgend werden entlang des
Konzepts der ,,Kinderstube der Demokratie® Strukturen und Arbeitsprinzipien,
die in der Lage sind, demokratiebildende Prozesse anzustoRen, vorgestellt und
mit Forschungsergebnissen unterfiittert. Petra Wagner erldutert im daran an-
schlieRenden Beitrag den Ansatz der Vorurteilsbewussten Bildung und Erzie-
hung als Praxiskonzept. Dieser Ansatz soll die Diskriminierungskonstellationen
wie auch Demokratiedefizite in Kindertageseinrichtungen beheben helfen, die
sich in Studien nachweisen lassen. Des Weiteren wird erldutert, wie sich Fach-
krifte dieses Konzept im Rahmen von Weiterbildung aneignen kénnen.

Das zweite Arbeitsfeld, das betrachtet wird, ist die Schule. Monika Oberle ord-
net Begrifflichkeiten und Konzeptionen der politischen Bildung bzw. Demokra-
tiebildung und schildert drei Sdulen der Demokratiebildung an Schulen. Zudem
erldutert sie die Wertebindung schulischer politischer Bildung in Auseinander-
setzung mit den Prinzipien des Beutelsbacher Konsens. Sybille Hoffmann schildert
konkrete Strategien gegen Antisemitismus an Schulen im Fachunterricht und in
der Schulentwicklung,

Die beiden folgenden Blscke thematisieren die auRerschulische Bildungsar-
beit mit Jugendlichen. Zunichst geht es um die Offene und Aufsuchende Kinder-
und Jugend(sozial)arbeit, also im Kern um die Frage, welche Rollen Jugendhiuser
und mobile Ansdtze sozialer und pidagogischer Arbeit mit jungen Menschen im
Bereich der demokratischen Bildung spielen (kénnen). Unter wissenschaftlicher
Perspektive betonen Ulrich Deinet und Christian Reutlinger insbesondere die Be-
deutung von sozialem Raum und den sich darin vollziehenden Aneignungspro-
zessen von Kindern und Jugendlichen. Kai Dietrich nimmt den auch bei Deinet
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und Reutlinger verwendeten Begriff der ,kleinen Arenen des Alltags” auf und
hilt ausgehend von Praxisszenarien ein nachdriickliches Plidoyer fiir einen An-
satz lebenswelt- und erfahrungsorientierter gesellschaftskritisch-emanzipatori-
scher Bildung.

Die explizite politische Jugendbildung, also das, was in Jugendbildungsstitten,
aber auch von weiteren Trigern der politischen Bildung mit Jugendlichen ge-
leistet wird bzw. geleistet werden sollte, ist Gegenstand des vierten Blocks. Helle
Becker spannt den Bogen auf und skizziert die rechtlichen, 6rtlichen, politischen
und fachlichen Rahmenbedingungen des weiten Felds der politischen Jugendbil-
dung. Angelika Barth nimmt eine Tiefenbohrung vor und schildert die Praxis auf
kommunaler Ebene in Baden-Wiirttemberg,.

Mit einem Raum, den der 16. Kinder- und Jugendbericht zu Recht zu den
,unterschitzten Rdumen* der politischen Bildung z4hlt, befasst sich ein fiinfter
Themenzugang: mit den Hilfen zur Erziehung. Florian Neuscheler arbeitet die histo-
rische Entwicklung und den gegenwirtigen Stand der Forschung zur politischen
Bildung in diesem Arbeitsfeld mit Schwerpunktsetzung auf die Heimerziehung
auf. Darauf aufbauend umreifit er konzeptionelle Orientierungspunkte, die
verdeutlichen kénnen, wie demokratische Bildungsprozesse in diesem Feld
angestoRen werden kénnen. Friedhelm Evermann berichtet aus der Sicht eines
Praktikers von seinen Erfahrungen mit politischer Bildung innerhalb von erzie-
herischen Hilfen und zeigt anhand von konkreten Praxisprojekten Chancen auf,
die sich durch erweiterte Partizipationsméglichkeiten auftun kénnen.

Als Raum politischer Bildung kaum stédrker beachtet als die Hilfen zur Erzie-
hung, stellt sich der Strafvollzug dar. Zunichst lotet Wolfgang Stelly aus, auf wel-
che Méglichkeiten und Begrenzungen demokratische Bildung in der totalen In-
stitution des Gefdngnisses trifft. Im Anschluss zeigen Cuma Ulger und Hakan Celik
auf, welche Aspekte politischer Bildung im piddagogischen Arbeiten mit religios
motivierten, gewaltbereiten Inhaftierten unter welchen Arbeitsprinzipien und
mit welchen Vorgehensweisen umsetzbar sind.

Ein siebter thematischer Abschnitt fokussiert die Erwachsenenbildung. Zu-
nichst fragt Benedikt Widmaier, inwieweit die Demokratie ,,gute Biirger:innen*
benoétigt, und vor allem auch, welches Leitbild von Biirger:innen die Bildungsar-
beit selbst verfolgt. Dann zeigt Barbara Menke vor dem Hintergrund entsprechen-
der Praxiserfahrungen der politischen Bildungsorganisation ,,Arbeit und Leben*
auf, wie demokratische Strukturen in lidndlichen Regionen durch aufsuchende
Ansitze gestirkt werden kénnen.

Ein Fazit der Herausgeber schlieft die Erdrterungen des Bandes ab. Es be-
nennt die Rahmenbedingungen, die arbeitsfeldiibergreifend erforderlich sind,
um demokratische Bildung mit Aussicht auf Erfolg zu betreiben.

Die Beitrdge dieses Sammelbandes gehen gréRtenteils auf eine Ringvorle-
sung zuriick, die im Wintersemester 2020/21 an der Fakultit fiir Soziale Arbeit,
Bildung und Pflege der Hochschule Esslingen unter der Leitung der Herausgeber
stattgefunden hat.
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Wihrend der letzten Schleife der redaktionellen Uberarbeitung der Beitrige
hat der auf Befehl der russischen Staatsfithrung geftihrte volkerrechtswidrige
Angriffskrieg auf die Ukraine mit seinen dramatischen Folgen begonnen. Zu
Recht wird er von vielen auch als eine Bedrohung fiir Frieden, Freiheit und De-
mokratie in ganz Europa gesehen. Die weitreichenden weltpolitischen Gefihr-
dungen, die damit verbunden sind, unterstreichen die Bedeutsamkeit einer Ver-
gewisserung und Festigung demokratischer Grundlagen auch hierzulande. Wie
Bildungs- und Sozialarbeit dazu beitragen kdnnen, ist Thema dieses Bandes,
auch wenn er aus zeitlichen Griinden inhaltlich noch nicht konkret auf die sich
nun abzeichnenden Angriffe auf demokratische Errungenschaften eingehen
kann. Wie unerldsslich eine Stabilisierung demokratischer Grundsitze und Hal-
tungen auch gegen demokratiefeindliche Bestrebungen im Inneren des Landes
ist, hat das Gerichtsurteil des Kélner Verwaltungsgerichts einmal mehr deutlich
gemacht, das just an dem Tag, an dem diese Zeilen geschrieben wurden, erging:
Die gesamte sogenannte ,,Alternative fiir Deutschland (AfD) darf aufgrund aus-
reichender Anhaltspunkte fiir verfassungsfeindliche Bestrebungen vom Verfas-
sungsschutz als Verdachtsfall, also auch unter Einsatz nachrichtendienstlicher
Mittel, beobachtet werden.

Allen am Projekt Beteiligten gilt unser herzlicher Dank. Besonders gilt dieser
der Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-Wiirttemberg fiir die Mitver-
antwortung der Vorlesungsreihe als Kooperationspartnerin der Hochschule,
ebenso Nadja Bantle fiir ihre unermiidliche Sichtung der Artikel und ihre For-
matierungsarbeit.

Esslingen und Stuttgart im Mérz 2022

Die Herausgeber
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Demokratische Bildung -
Grundlegende Begriffe und Verstdndnisse

Kurt Moller

,Demokratische Bildung" ist ein Begriff, der in Deutschland im Vergleich zu dem
der ,,politischen Bildung“ eher wenig geldufig ist. Dies gilt sowohl fiir die 6ffent-
lichen Debatten sowie die Diskurse der einschligigen Fachdisziplinen und -pro-
fessionen als auch fiir die Bezeichnungen von Arbeitsfeldern und Einrichtungen,
die entsprechende Bildungsaufgaben iibernehmen. Verstirkt ist er erst in jiin-
gerer Zeit durch den Auftrag und Titel des 16. Kinder- und Jugendberichts ,,For-
derung demokratischer Bildung im Kindes- und Jugendalter* (BMFSFJ 2020) in
die Debatte eingebracht worden. Insofern stellt sich die Frage, was ,,demokrati-
sche Bildung* eigentlich von ,,politischer Bildung* unterscheidet und was tiber-
haupt genauer darunter zu verstehen ist.

Der vorliegende Beitrag versucht, eben dieser Frage Antworten zuzufiihren.
Er geht dies an, indem er in einem ersten Schritt die beiden Adjektive, die die
Differenz dieser beiden Bildungsarten markieren, , demokratisch“ und ,,poli-
tisch, ndher beleuchtet und die hinter ihnen stehenden Nomen auf ihre jewei-
ligen Bedeutungsgehalte hin abklopft. Danach zielt er auf eine Kldrung ab, was
,Bildung* generell meint und welche Spezifika von Aneignungs- und Subjekti-
vierungsprozessen mit der Verwendung des Bildungsbegriffs thematisiert und
in den Vordergrund geriickt werden. Zum Schluss trifft er Ein- und Abgrenzun-
gen verwandter Begrifflichkeiten wie ,Demokratielernen, ,,Demokratieerzie-
hung* u. 4., bevor ein knappes Fazit wesentliche Ergebnisse der Erdrterungen
zusammenfasst und mit einem kurzen Ausblick versieht.

»Politik* und ,,das Politische* - begriffliche Klarungen

Politikwissenschaftlich wird vielfach - in der Folge der jahrtausendealten Kritik
Aristoteles’ an Platons Politikverstidndnis und spdter im Aufgriff der im franzo-
sischen Sprachraum eingefiihrten Unterscheidung von ,,la politique” (die Poli-
tik) und ,,le politique* (das Politische) - auch in Deutschland zwischen ,,Politik“
im engeren Sinne einerseits und ,,dem Politischen* andererseits unterschieden
(vgl. zur Ubersicht z. B. Bedorf/Réttgers 2010; Marchart 2010; Meyer 2003). Un-
abhingig davon, dass die Traditionslinien dieser politischen Differenz in
Deutschland verschiedene sind (vgl. v. a. Schmitt 1932; Arendt 1993), lsst sich
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grundsitzlich festhalten, dass unter ,,Politik* gegenwirtig im Allgemeinen das
Funktionssystem verstanden wird, das aus Parteien, Wahlen, Parlament, Regie-
rung, staatlichen Institutionen etc. besteht, wohingegen ,,das Politische* die po-
litische Dimension des Sozialen meint. Letzteres bezieht sich auf die Auswirkun-
gen von Politik in den Lebensvollziigen der Menschen, aber auch auf aus
Alltagserfahrungen entstehende Haltungen und Empfindungen zu sozial(5ko-
logisch)en Strukturen und Themen. Aus diesen Erfahrungen heraus kénnen
Energien entstehen, die wiederum zu einer kollektiven Bewegung fithren, mit
der iiber eine gewisse Dauer ein gesellschaftlich relevanter produktiver Prozess
angestolRen und getragen werden kann.

Als Funktionssystem ldsst sich Politik genauer bestimmen als die Gesamtheit
solcher Aktivitdten und Strukturen, die auf Regelungen in und zwischen Grup-
pierungen von Menschen abzielen. Noch genauer: Politik bezeichnet die Herstel-
lung und Durchsetzung, aber auch die Infragestellung solcher Regelungen, und
zwar als (zumindest halb-)éffentlich relevante' und verbindliche” fiir die Ange-
hérigen desjenigen Kollektivs, fiir das sie Geltung beanspruchen (vgl. auch
BMFSF]J 2020). Das Politische ist demgegentiber die Gesamtheit der Auswirkun-
gen dieser Regelungen und Regelungsprozesse in den (alltdglichen) Lebensvoll-
ziigen einschlieRlich der Entwicklung von Impulsen zu (kollektiv angestrebten)
Neuregelungen und neuen Thematisierungen. Mit letzteren wird hiufig auf die
Betroffenheit von Entscheidungen oder auch empfundene Unterlassungen des
politischen Funktionssystems reagiert. Nicht selten treten sie auch als Protest
gegen oder als Gegenentwurf zu Entscheidungsverfahren dieses Systems auf. Sie

1 Inabstrakter und zugleich grober Zuordnung lésst sich eine Trennlinie zwischen ,,Politik*
und ,,Privatheit* dort ziehen, wo die Grenze zwischen dem Offentlichen und dem Nicht-
Offentlichen verliuft. Faktisch handelt es sich jedoch eher um einen Ubergangskorridor
oder Zwischenraum als um eine deutlich markierte Grenzlinie. Denn zum einen ragt -
darauf hat vor allem die Frauenbewegung mit ihrer Devise ,,Das Private ist politisch!“ hin-
gewiesen - Politik in Gestalt des Politischen in die Sphiren des Nicht-Offentlichen hinein.
Zum anderen existiert eine Reihe von halbéffentlichen Rdumen (z. B. Einkaufszentren, Ju-
gendzentren u. a.), in denen auf der einen Seite nicht jede:r ohne Weiteres Zutritt hat oder
fiir die Hausordnungen von Eigentiimern oder Trigern spezifische Regelungen treffen.
Auf der anderen Seite herrscht in solchen Raumen aber doch ein interpersonaler Umgang,
der eher eine spezifische, eingegrenzte (Teil-)Offentlichkeit entstehen ldsst, als dass er
gemeinschaftlich-affektiv konturiert ist. Dieser Umstand erméglicht es Nutzer:innen un-
ter Umstdnden auch, durch politische Engagementformen in Mitsprache- und Mitent-
scheidungsgremien Regelungen mitzubestimmen. Ein Elternabend in einer selbstver-
walteten Kita ist z. B. keine offentliche Veranstaltung, dennoch kénnen hier von
Rollentréger:innen (Eltern) Entscheidungen iiber Regelungen und Strukturen getroffen
werden, die fiir den Kita-Alltag und ggf. auch die AuBendarstellung und -wirkung der Ein-
richtung in den Sozialraum hinein Bedeutung haben.

2 Verbindlichkeit muss sich aus den in Fn. 1 dargelegten Griinden nicht auf die Gesellschaft
als ganze erstrecken, sondern kann ggf. auch nur jene Kollektive betreffen, die jeweilige
(Teil-)Offentlichkeiten nutzen, also etwa die Besucher:innen piddagogischer Raume.
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setzen dann einen mehr oder minder breit gefiihrten offentlichen Diskurs in
Gang, der - spitestens, wenn Systemloyalititen fraglich werden - von politi-
schen Funktionstriger:innen und Institutionen nicht mehr zu ignorieren ist, so
dass das Politische mit der Politik in Aushandlung gebracht wird: Politik sieht sich
gezwungen, sich gegentiiber den Inhalten und Ausdrucksformen des Politischen
zu 6ffnen. In der Folge ,wandert’ nicht selten das Politische - modifiziert - in die
Politik ,ein’, gerinnt hier und veranlasst bisweilen auch Akteur:innen des Politi-
schen und ihre Kollektive, Formen anzunehmen, die sie als Teile des politischen
Funktionssystem etablieren oder zumindest als solche erscheinen lassen. Die
Entwicklung von ,,Biindnis 90/Die Griinen* kann als Beispiel fiir eine derartige
Immigration betrachtet werden. Kurzum: Das Politische und die Politik sind
keine vollig getrennten Hemisphéren oder Aktionsrdume, sie gehen Interaktio-
nen ein, in denen sich ihre Relationen verschieben und Neues entsteht - letzte-
res unter Umstidnden sogar auch in Form eines Protests gegen die Metamor-
phose der Urspriinge des Politischen zu Politik.

Aus dem Erdrterten ist vorerst mindestens das Folgende fiir eine auf politi-
sche Themen ausgerichtete Bildungsarbeit abzuleiten: Wie immer man:frau en
detail ,,Bildung* verstehen mag und wie immer auch das Verhiltnis von ,,politi-
scher Bildung" zu ,,demokratischer Bildung“ gedacht werden mag: Sowohl die
Politik als auch das Politische ist ihr zentraler Gegenstand. Mehr noch: Gerade
die Relationen zwischen beiden Aspekten, ihr Nebeneinander sowie ihre Kom-
munikationsbeziehungen, Interaktionen und deren Resultate sind ihr haupt-
sdchlicher Bezugspunkt.

,Demokratie* und ,,das Demokratische* -
begriffliche Klarungen

Dass das Wort ,,Demokratie* altgriechischen Ursprung ist und sich aus den Wor-
tern demos (= Volk) und kratein (= herrschen, Macht ausiiben) zusammensetzt, ist
weithin bekannt. Das (urspriingliche) Fremdwort ,,Demokratie* wird daher oft-
mals schlicht mit ,,Herrschaft des Volkes* {ibersetzt. Nach einer berithmten Sen-
tenz von Abraham Lincoln aus dem Jahre 1863 ist solche Machtausiibung ein
,government of the people, by the people and for the people®. In Artikel 20,
Abs. 2 des Grundgesetzes der Bundesrepublik Deutschland heift es ganz grund-
legend: ,,Alle Staatsgewalt geht vom Volke aus* und wird ,,vom Volke [...] ausge-
ibt“. Und die obersten Reprisentant:innen dieser Staatsgewalt - z. B. der Bun-
desprisident und die Bundeskanzlerin - schwéren in ihrem Amtseid nach
Artikel 56 des Grundgesetzes, zum ,,Wohle des deutschen Volkes* zu agieren.
Wie ,,Volksherrschaft* sich im Einzelnen darstellen und entwickeln und wie
sie politisch-ethisch grundiert werden kann, erdrtern empirisch-analytische,
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